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O tempo muito me ensinou: Ensinou a
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Aprendi que mais vale tentar do que
recuar... Antes acreditar do que duvidar,
gue o que vale na vida, ndo € o ponto de
partida e sim a caminhada.

Cora Coralina



AGRADECIMENTO

Agradeco primeiramente ao Pai Celestial, que sempre através de
seu espirito me conduziu nesta jornada, com as devidas licbes de amor,
fraternidade e compaixdo sempre em minha vida.

Agradeco pelos meus pais, Edward de Oliveira e Terezinha Franco
de Oliveira (in memoriam), que sempre estiveram em meu lado e que sempre
acreditaram em mim e me ensinaram valores e ética na minha caminhada de
vida.

Agradeco aos meus familiares e aos meus amados filhos:
Danielle de Oliveira Castardeli, Jonathan de Oliveira Castardeli e Thomaz de
Oliveira Castardeli e minha neta Emilly Lima Castardeli que sem eles nao teria
chegado até aqui, que me apoiaram incondicionalmente de varias maneiras
para que eu pudesse estar conquistando esta graduacdo, em especial meu
filho cagula Thomaz que nos dois primeiros anos da Faculdade custeou
financeiramente o meu curso de pedagogia.

Agradeco pelos queridos e amados professores que com muita
dedicacdo muito contribuiram para minha graduacéo, em especial a Professora
Cristiane Toledo, que foi fundamental para que eu ndo desistisse ja no primeiro
semestre, professora Aline Cristina que me ajudou em momentos de crises
pessoais, Professora Helena de Sa dedicada, amorosa e super competente,
gue sempre demonstrou um enorme carinho por nos, professor Saulo Medeiros
qgue sempre acreditou no meu potencial e me oportunizou desenvolver como
pedagoga fora dos muros da Faculdade e ao meu professor e orientador
Edmundo Santana Souza que é um exemplo para mim como mestre e
educador com sua humildade, competéncia e inteligéncia.

Agradeco aos meus colegas que juntos caminharam comigo
nesta jornada, por seus exemplos, pelos os momentos de confraternizacdo e
de alegrias que tivemos a oportunidade de estarmos presentes no mesmo
barco.

Agradeco a minha colega Maria Izabel Pereira Martins, que se
tornou uma grande amiga, parceira nos momentos dificieis que enfrentamos
juntas, mas também nos momentos de cumplicidade e alegria que nos
envolveram nestes quatro anos de graduagao.

Agradeco aqueles que de alguma maneira contribuiram e
acreditaram que eu pudesse conquistar esta graduacgao.



RESUMO

As pesquisas nos levaram a compreender em alguns casos de como a
crianca era tratada em um contexto historico, procuramos abordar o tema de
nossa pesquisa desde os mais remotos tempos, mas no periodo conhecido
como Pré-histdria, nosso objetivo ndo é o de explanar todo o contexto da Pré-
histéria e sim buscarmos mesmo que minima descricdo ou informacdo sobre
Nnosso objetivo que é o do conceito de infancia e para isso se faz necessario
encontrarmos toda e qualquer informacdo sobre a criangca, que pelo que
podemos perceber é tdo raro e de forma muito escassa neste periodo da
histéria. Quanto ao demais periodo historico encontrou situaces de verdadeira
falta de humanidade para com a criangca e na auséncia de sua infancia.
Esta pesquisa desenhou em trés capitulos de como a crianca era tratada e
como esse ser passou pela histéria em todas as suas fases.No primeiro
capitulo discorremos todas as circunstancias de como essa crianca era tratada
e inserida nesta sociedade da qual ela fazia parte do contexto de cada época,
ja no segundo capitulo buscamos as opinides de alguns historiadores, fildsofos
dentro outros grandes personagens e suas praticas e teorias no que diz
respeito a infancia de suas criancas dentro do contexto histérico de cada um e
no terceiro e dltimo buscamos a vivéncia das criancas e de como era sua
relacdo com a sociedade brasileira e também captamos as opinides de
historiadores, filosofos bem como outros, também com suas praticas e teorias

com relacdo a crianc¢a e sua falta de infancia até os dias atuais.

Palavras Chave: Crianca, Infancia, Histéria e Educacéao.



ABSTRACT

Research has led us to understand in some cases how the child was
treated in a historical context, we tried to approach the theme of our research
since the most remote times, but in the period known as Prehistory, our
objective is not to explain everything the context of Prehistory, but we seek
even a minimal description or information about our objective, which is the
concept of childhood, and for this it is necessary to find any and all information
about the child, which, from what we can perceive, is so rare and of very
sparsely in this period of history.s for the other historical period, he found
situations of real lack of humanity towards children and in the absence of their
childhood. This research drew in three chapters how the child was treated and
how this being went through history in all its phases. In the first chapter we
discuss all the circumstances of how this child was treated and inserted in this
society in which she was part of the context of each era, in the second chapter
we seek the opinions of some historians, philosophers and other great
characters and their practices and theories in the regarding the childhood of
their children within the historical context of each one and in the third and last
we seek the experience of children and how their relationship with Brazilian
society was and also capture the opinions of historians, philosophers and
others, also with their practices and theories regarding children and their lack of

childhood to the present day.

Keywords: Child, Childhood, History and Education.
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INTRODUCAO

A pesquisa aqui apresentada tem como finalidade analisar a
construcdo do conceito de infancia no decorrer da Historia Mundial. A crianca
na antiguidade nao estava inserida nos mesmos espacos vivenciados pelos
adultos. Era um ser que na passagem dela por uma familia e pela sociedade
era muito breve e muito insignificante para que tivesse tempo ou razdo de

forcar a memoria e tocar a sensibilidade, segundo (Philippe Aries, pg. 04).

Escolnemos como fonte de nossas pesquisas de maneira mais
contundente o historiador e medievalista francés Philippe Ariés e a enciclopédia
Barsa, dentro outros muitos historiadores, estudiosos, tedricos e escritores,
para que possamos compreender conhecer melhor sobre o tema tudo que
possivel. Desta maneira para conceituar-nos a respeito dessa infancia ou a
falta dela desde a existéncia humana, que por sinal esta vinculada ao
nascimento de um individuo. Iniciamos com a Pré-Histéria, onde muito pouco
foi encontrado a respeito do nosso interesse, que ndo temos como avaliar o
conceito de infancia ou sequer dar qualquer atribuicdo de como era ser crianca

por temos poucas informacdes.

No proximo periodo que é denominado da Idade Antiga ou
Antiguidade, deparamos com a mesma falta de informacg6es, que sdo minimas
para descrevermos sobre o nosso tema, porém foi possivel identificarmos
algumas situacbes nas quais as criancas desta época eram submetidas,
mesmo assim nao nos traz nenhum consolo na maneira com que a crianca
mencionada e tratada nesta época. Nos registros antigos da Histéria Mundial, o
que podemos perceber que a crianga estava sempre ligada e relacionada a
uma familia, e ainda assim eram muito pouco valorizadas, as criancas que nao
estavam no seio de uma familia eram completamente marginalizadas e
tratadas com o maior descaso pela sociedade, eram como “bichinhos’,

largadas a propria sorte.

Quando pesquisamos a Idade Média, os relatos de Ariés em relacédo as

pinturas e arte envolvendo a figura das criancas é um mundo a parte. Da



verdadeira situacdo da época medieval, conhecida como periodo obscurantista
e decadente, da arrepios s6 de ouvir esta denominacgdo, imaginem entao o que
foi o tratamento das criancas e a nao infancia delas, a criangca néo era
valorizada como individuo, ela era considerada como um “‘homem em
miniatura”, inclusive pode observar que até o fim do século Xlll, ndo existem
criangas caracterizadas por uma expressao infantil, e sim de homens de
tamanho reduzido, essa recusa em aceitar na arte e na aparéncia externa

infantil € encontrada, alias na maioria das civilizacfes antigas.

Criancas desde muito cedo inseridas no mundo dos adultos, onde o
trabalho era a maneira de ser colocada ao meio social existente da época.
Apresentamos neste momento as relevancias das criangas através dos relatos
biblicos, sendo o cristianismo 0 nosso referéncia: descrevemos Varias
escrituras de como as criancas eram tratadas na época em que Jesus estava
em seu ministério junto aos judeus e por iSso pregava sua doutrina,
reconhecida como cristianismo e podemos observar que todas as escrituras
mencionadas por Ele, nos fazem refletir que o Unico que realmente dava a
devida atencéo, apreco, carinho e amor no seu mais profundo sentimento para
com as criancas eram, e é o Senhor Jesus Cristo, que na sua infinita bondade

as tratavam de maneira corretamente humanizada.

Na Idade Moderna (Modernismo), relataremos a visdo de alguns
estudiosos e escritores, como: Mério de Andrade, Oswald de Andrade, Manuel
Bandeira, Antdnio Alcantara Machado, Cassiano Ricardo, Menotti Del Picchia,
Guilherme de Almeida, Erico Verissimo, Vinicius de Moraes, Carlos Drummond,
Fernando Pessoa, Alfredo Volpi e Wallace Stevens, dentre outros, a presenca
da infancia como forma de rememoracao acontece de acordo com Alfredo Bosi,
como resposta ao ingrato presente €, na poesia mitica, permitir que se consiga
desmitificar da memdéria mais profunda da sociedade, dentro de seu conceito e
critica é que muitos escritores deste movimento, apenas retrataram a infancia,
como algo maravilhoso de ser vivenciado, porque poucos autores citavam a

verdadeira condicdo de muitas criancas pobres.

Nos tempos atuais, em especial na sociedade brasileira, temos a C.F.
(CONSTITUICAO FEDERAL - 1988), que criou a obrigatoriedade de



atendimento em creche e pré-escola. No Brasil, 0os municipios sé&o
responsaveis por fornecer a educacao de base, ou seja: creches (até 3 anos),
pré-escolas (educacédo infantil; 4 e 5 anos) e o ensino fundamental (7 a 14
anos). A educacédo € um direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho.

Além da C.F. (Constituicdo Federal), temos o E.C.A (Estatuto da Crianca
e Adolescentes), que aborda da seguinte maneira: Os direitos da crianca e
adolescentes é posto como acréscimo aos direitos humanos, pois todo ser
humano a partir de seu nascimento possui direitos que garantes as
necessidades fundamentais a sobrevivéncia na sociedade, no entanto, os
direitos da crianca e adolescentes abrem mais um leque diferenciado para
agueles que estdo em processo de formacdo e desenvolvimento, por tanto, o
Estatuto da Crianca e Adolescentes quebra a doutrina da situagao irregular do
Cdédigo de Menores que tratava a crianca e o adolescente como objetos,

comecando a trata-los como sujeitos de direitos.

O Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA em seu art. 4.° determina
qgue seja dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacdao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e
comunitaria, entre outros mais que asseguram a crianca e adolescentes de ter

seu desenvolvimento na sociedade em que vive.

O reconhecimento infantil na LDB (Leis de Diretrizes e Bases), como
primeira etapa da educacdo basica e tem como finalidade o pleno
desenvolvimento da crianca. E uma representacdo atual da crianca e sua
infancia ou a falta dela como mencionamos desde o inicio desta pesquisa,
desde a Educacao Infantii e uma “construgdo de uma pedagogia para a
infancia”, como sao tratadas desde uma crianga marginalizada, ou pobre e

mesmo as de condi¢cdes mais elevadas das classes sociais.



Em que momento da historia se encontra a infancia brasileira. Podemos
observar que desde a Constituicdo de 1988, muitas coisas melhoram e foram
criadas leis para que a crianca brasileira tivesse direito a uma educagéo plena

e a construir sua proépria histéria e seu ensino-aprendizagem.

Embora haja algumas dificuldades podemos acreditar que existe um
esforco e direcionamento por parte dos Educadores em estabelecer um ensino-
aprendizado mais inclusivo e construtivo, s6 que além desses fatores
existentes na Educacao existem os de ordem social, e a sociedade ndo tem
contribuido de maneira satisfatéria a educacdo e a disciplina de seus filhos,
voltando a praticar atitudes para com as criancas das quais levaram séculos e
séculos de historia para tentar corrigir estes abusos e descriminacdo contra a

crianca e sua infancia.



CAPITULO |
A CRIANCA E A INFANCIA, NO DECORRER DA HISTORIA.

Este capitulo tem como finalidade analisar a construgdo do conceito de
infancia no decorrer da Historia. A crianga na antiguidade ndo estava inserida

Nos mesmos espacos vivenciados pelos adultos.

“Era um ser que na passagem dela por uma familia e pela sociedade era
muito breve e muito insignificante para que tivesse tempo ou razao de forgar a

memoria e tocar a sensibilidade”, (Philippe Ariés, pg. 04).

Nossa busca é irmos ao fundo da humanidade, para descobrimos como
a crianca e sua existéncia desde os primoérdios da civilizacdo era conceituada e
referenciada como individuo e as atribuicbes a esse ser infante foram visto
pelos historiadores e por aqueles que escreveram essa historia, para
compreendermos e conhecermos tudo que possivel para conceituar-nos a
respeito dessa infancia ou a falta dela desde a existéncia humana, que por
sinal esté vinculada ao nascimento de um individuo. Iniciaremos nossa busca

no que diz uma vida comunitaria no periodo Pré-histérico:*

(...) Pelo fato de levarem vida némade, é
particularmente dificil determinar-se com seguranca
a composicdo das populagbes: enterros existem,
aparecem isolados ou reunidos em poucas
sepulturas arqueolégicos, os dados demograficos
concernentes ao paleolitico reduzem-se ainda a
cifras aproximadas segurangca a composicdo das
populacdes: Em algumas se veem dois adultos
juntos (do mesmo sexo ! Vida Comunitaria- Pré-
Historia (Enciclopédia Barsa, vol. 12 ; pag. 18) ou
ndo, em outras um ou mais adultos e diversas
criangas.

As tendas identificadas na regido de Dolni-
Vestonice (Republica Theca), com quatro a sete
metros de largura, deviam abrigar familias isoladas,
enquanto a de Kostienki IV (Russia), de 28 a 35 m
de comprimento podiam conter grupos maiores.

Como podemos perceber por descricdo desse periodo historico, ndo
temos como avaliar o conceito de infancia ou sequer dar qualquer atribuicdo de

como era ser crianga por termos tdo minimas informagdes a respeito.

! Vida comunitéria — Pré Histéria (Enciclopédia Barsa, Volume X, pagina 18).



Outra pequena referéncia em relacdo ao nosso estudo encontrou a
seguir que;

(... A caga, atividade considerada como
essencialmente masculina, efetuava-se mediante
uma distribuicdo de funcdes.
Enquanto alguns homens, disfargados sob peles,
se aproximavam dos animais e 0s espantavam,
outros os esperavam num desfiladeiro a fim de
abaté-los, como se vé na famosa pintura da
caverna dos Cavalos, na Espanha.
Jé a colheita de frutos e as atividades coletoras em
geral podiam estar a cargo de mulheres e criancas,
bem como em certos grupos, a pesca.
E significativo 0 achado, em alguns agrupamentos,
de homens sepultados com seus arpdes, enquanto
0os anzéis eram sempre colocados junto as
mulheres idosas.

Nosso objetivo ndo é o de explanar todo o contexto da Pré-historia e
sim buscarmos mesmo que minima descricdo ou informacéo sobre nosso objetivo
gue € o do conceito de infancia e para isso se faz necesséario encontrarmos toda e
qualquer informacéo sobre a crianca, que pelo que podemos perceber € tdo raro e

de forma muito escassa neste periodo da histéria.

E que o anacronismo, dos historiadores, ndo vai significar nem uma
recusa a comparacdo nem uma indiferenca pelo nosso mundo contemporaneo,
porque sabemos que percebemos no passado primeiro as diferencas e s6 depois
as semelhancas com o tempo em que vivemos, analogia da qual mais adiante

desta pesquisa gostariamos de abordar com mais énfase.

Aos passarmos para o proximo periodo que é o da ldade Antiga ou
Antiguidade, que foi o periodo da histéria que se desdobrou desde a invencgao
da escrita (4000 A.C a 3500 A.C) até a queda do Império Romano do Ocidente
(476 D.C), deparamos com a mesma falta de informacdes, que sdo minimas
para descrevermos sobre esse tema, havia muitas excecdes ao padréao geral,
até o seculo 18 a criancga tipica de pais ricos, a situagdo da crianga em seus

primeiros anos de vida eram de estar na casa de uma ama de leite.

Quando voltava para casa, passava a ser cuidada por outros criados e

quando estava por volta dos 7 anos era enviada para fora, para servi¢o, para

? Dados Arqueoldgicos — Pré-histéria (Enciclopédia Barsa, volume 12, pagina 18 e 19).



aprender um oficio ou instrucdo escolar, desta maneira a quantidade de tempo
que era minima que ficavam com os pais que tinham recursos, de fato, era

essa a dedicacdo que davam a criacdo de seus filhos.

As consequéncias desses e de outros abandonos institucionalizados
praticados contra a crianca pelos pais raramente foram alvo de andlise. E de
forma mais extrema e antiga de abandono foi a venda direta de criancas, a
venda de crianca era legal na época dos babilénios e talvez tenha sido
bastante comum entre muitas nac¢des da Antiguidade.

Embora Sélon® tenha tentado restringir o direito de os pais venderem a
crianca, em Atenas, ignora-se o quanto essa lei tenha sido eficaz.

Herodes narrou uma cena de espancamento em que um menino ouviu
lhe dizerem: “Vocé € um menino mau, Kottalos, tdo mau que ninguém
conseguiu encontrar um elogio para vocé nem quando estava sendo vendido”.
Esta narracdo encontra-se no Capitulo | — A Evolucdo da Infancia — de
Elizabeth Barrett Browning — The Cry of The Children. Durante séculos, a Igreja

tentou reprimir a venda de criancas.

Teodoro® determinou que um homem ndo pudesse vender seu filho

como escravo ap0s completar 7 anos.

Ao considerarmos Giraldus Cambresis®, o de escravos, em muitas
areas, a venda de criancas continuou esporadicamente até a época moderna,
ndo sendo, considerada ilegal na Russia até o século 19. Outro periodo negro
em relacdo ao tratamento dado a crianca foi compreendido entre as primeiras
invasdes registradas na década de 790 até a conquista normanda da

Inglaterra, em 1066, é conhecida como a era Viking® da histéria escandinava.

3SOLON, estadista, legislador e poeta grego antigo. Foi considerado pelos gregos
como um dos sete sabios, da Grécia Antiga e, como poeta, compds elegias, morais-
filoséficas. Em 594 a.C., iniciou uma reforma das estruturas social, politica e
econdmica da polis ateniense.

* TEODORO, arcebispo da Cantuéria no século 17.

* CAMBRESIS, Giraldus — um eclesiastico e historiador do Pais de Gales.

® VIKING (do nérdico antigo viking) ou, em portugués, vigingue ou vinquingue, é um termo
habitualmente usado para se referir aos exploradores, guerreiros, comerciantes e piratas



Os Vikings quando uma crianca nascia com alguma deformidade, era
abandonada ou jogada no mar, a crianga quando morria, ndo havia nenhum
pesar ou incomodo com o fato, na série criada para contar um pouco da
histéria e conquistas destes povos, mostram uma cena, onde uma crianca da
familia € encontrada morta na beira do riacho por outra crianca da mesma
familia que anuncia o fato aos familiares, simplesmente e friamente ndo dao

importancia ao ocorrido.

Como podemos constatar nestes primeiros periodos da histéria Mundial
o trato ou consideracdo para este ser tao fragil, inocente e a maneira mais
desalmada que se pode revelar a humanidade ao trata-la de forma téo

desprezivel e de tamanha crueldade.

E ndo pense que ao avangarmos nossa pesquisa e estudo para a ldade
Média o que iremos relatar € pior do que os periodos anteriores da histéria ha
desprezo e niveis de maldade, perversidade e impiedade para com a crianca.
Segundo a descricdo de Philippe Ariés’ (Histéria Social da Crianca e da
Familia, pagina 39), relata que por volta do século Xll, a arte medieval
desconhecia a infancia ou nao tentava representa-la, e é inaceitavel que essa
auséncia se desse a incompeténcia ou a falta de habilidade, o mais provavel

gue ndo houvesse lugar para a infancia nesse mundo. Aries descreve que:

(...) Uma miniatura otoniana do século X| nos da
uma ideia impressionante da deformacdo que o
artista impunha entdo aos corpos das criangas,
num sentido que nos parece muito distante de
nosso sentimento e de nossa visdo. O tema é a
cena do Evangelho em que Jesus pede que se
deixe vir a ele as criancinhas, sendo o texto latino
claro; parvuti. Ora, 0 miniaturista agrupou em
torno de Jesus oito verdadeiros homens, sem
nenhuma das caracteristicas da infancia: eles
foram simplesmente reproduzidos numa escala
menor. Apenas seu tamanho os distingue dos
adultos.

nordicos (escandinavos que invadiram). Exploraram e colonizaram grandes areas da Europa e
das llhas do Atlantico Norte a partir do final do século VIII até o século Xl,
7 ARIES, Philippe — historiador e medievalista francés da familia e infancia.



Ariés ainda reporta que numa miniatura francesa do fim do século XI, as
trés criangas que S&o Nicolau ressuscitou, estdo representadas numa
propor¢cao mais reduzida que os adultos, novamente sem nenhuma diferenca
de expressdo ou de tracos. Na continuidade da descricdo de Aries ele
menciona que:

(...) O pintor ndo hesitava em dar a nudez das
criangas, nos rarissimos casos em que era exposta,
a musculatura do adulto: assim, no livro de salmos
de Sé&o Luis de Leyde lll, datado do fim do século
XIl, Ismael, pouco de, pois de seu nhascimento, tem
0s musculos e peitorais de um homem.

Embora exibisse mais sentimento a infancia; o
século XIIl continuou fiel a esse procedimento.

As criancas sdo representadas com maior frequéncia, na Biblia
Moralizada de S&o Luis, mas nem sempre séo caracterizadas por algo além de

seu tamanho.

O que podemos observar que até o fim do século Xlll, ndo existem
criancas caracterizadas por uma expressao infantil, e sim de homens de
tamanho reduzido, essa recusa em aceitar na arte e na aparéncia externa

infantil € encontrada, alids, na maioria das civilizagdes antigas.

Segundo Ariés 0s pequenos Eros espalhavam com exuberancia na
época helenistica. A infancia desapareceu de uma forma de linguagem visual,
junto com os outros temas helenisticos, e o roméanico retomou essa recusa dos
tracos especificos da infancia que caracterizava as épocas antigas, anteriores

ao Helenistico.

Para Philippe Aries fala-nos que:

(..) HA ai algo mais do que uma simples
coincidéncia. Partimos de um mundo de
representacdo onde a infancia é desconhecida: os
historiadores da literatura (Mgr. Cabé), fizeram a
mesma observagao a proposito da epopéia, em que
criancas prodigio se conduziam com a bravura e a
forca fisica dos guerreiros adultos. Isso sem divida
significa que os homens dos Séculos X — X| ndo se
detinham diante da imagem da infancia, que esta
nado tinha para eles interesse nem mesmo
realidade. Isso faz pensar também que no dominio
da vida real, e ndo mais apenas no de uma



transposicao estética, a infancia era um periodo de
transicdo, logo ultrapassado, e cuja lembranca
também era logo perdida. Tal € nosso ponto de
partida.

Em Versalhes®, gostariamos de relatar uma cena da série que contava a
historia e de como as pessoas relacionavam e viviam em Versalhes, um
ambiente somente para adultos, o filho do rei vivia em Paris, e sO vinha para
Versalhes, quando o pai chamava para dar-lhe instrugdo quanto ao reino, nao
havia em Versalhes aposentos ou quartos infantis, na série mostra que a
amante do rei, para confrontar a Rainha, exigiu que se montasse um quarto
para sua filha, quando nascesse, e ela quase nem a visitava no aposento,
arrumou uma ama de leite, pois ndo queria deformar seu corpo amamentando
a crianga, e quando a crianga adoeceu e veio a falecer ndo se percebeu

nenhuma comocéo por parte dela.

Dai é que possamos afirmar que a morte de uma crianca, hdo era
considerada, apenas nao “vingou” era dessa forma que as pessoas reagiam

nesta época.

O fato acima descrito foram cenas da série Netflix “VERSALLES”, que
conta a histéria da construcéo de Versalhes e do rei francés Luis XIV e de seu
irmao e de sua familia enquanto estavam em Versalhes, enquanto governava a

Franca.

Voltando a Philippe Ariés ele descreve que um anjo surgiu, representado
sob a aparéncia de um rapaz bem jovem, um adolescente: um clergeon, como
diz P. Du Colombier N. E, ele faz a pergunta: Mas qual era a idade do
“‘pequeno clérigo”. Era a idade das criangas maiores, que eram educadas para
ajudar na missa, e que eram destinadas as ordens, espécies de seminaristas,
nesta época ndo havia seminarios, apenas a escola latina se destinava a

formacé&o dos Clérigos:

“‘Aqui”, diz um Miracle de Notre-Dame, “havia criangas de pouca idade

gue sabiam um pouco as letras e que preferiiam mamar no seio de sua mae

8 VERSALHES - foi & sede do poder politico do rei Luis XIV durante um século, entre 1682 a
1789.



(mas as criancas desmamavam muito tarde nesta época exemplo disso é a
Julieta de Shakespeare® que ainda era alimentada ao seio até os trés anos de

idade) a ter de ajudar a missa”.

O anjo de Reims® seria um menino ja grande, mais do que uma crianca,
mas os artistas salientavam com bondade os tracos redondos e graciosos — e

um tanto efeminados dos meninos mal saidos da infancia.

Este tipo de anjos adolescentes se tornaria muito freqiiente no século
XIV e persistiria até o fim dos quatrocentos italianos; temos como exemplo: os

anjos de Fram Angélico, de Botticelli e de Grirlandajo.

Iniciaremos agora uma amostragem bem bonita sob a visdo de Ariés

quanto a infancia e como ela foi retratada segundo os outros tipos de crianca:

(...) O segundo tipo de crianga seria 0 modelo e o
ancestral de todas as criancas pequenas da historia
da arte; o menino Jesus, ou Nossa Senhora
menina, pois a infancia aqui se ligava ao mistério
da maternidade da Virgem e ao culto de Maria.

No inicio, Jesus era como as outras criangas, uma
redugdo do adulto: um pequeno Deus - padre
majestoso, apresentado por Theotokos™.

A evolugcdo em dire¢cdo a uma representacao mais
realista e mais sentimental da crianca comecaria
muito cedo na pintura: numa da segunda metade
do século Xll; Jesus em pé veste uma camisa e vé
guase transparente tem os dois bragos em torno do
pescoco de sua méae e se aninha em seu colo, com
o rosto colado ao dela.

Com a maternidade da Virgem, a tenra infancia
ingressou no mundo das representacdes. No
século XIll, ela inspirou outras cenas familiares.

“Na Biblia Moralizada de S&o Luis”, encontramos
cenas da familia em que os pais estdo cercados
por seus filhos, com o mesmo acento de ternura do
Jubé de Chartres; por exemplo, num retrato da
familia de Moisés, o marido e a mulher dao as
maos, engquanto as criancas (homenzinhos) que os
cercam estendem a mao para a mae. Esses casos,
porém, eram raros: 0 sentimento de tenra infancia
permaneceu limitado ao menino Jesus até o século

® SHAKESPEARE, Willian — foi um poeta e dramaturgo e ator inglés.

0 ANJO DE REIMS — O famoso anjo denominado “sorridente” se encontra na fachada da
Catedral de Reims, a principal cidade da regido de Champagne.

' TEOTOCO (e grego: ©cotokog OxI; transl: Theotokos) € o titulo grego da Virgem Maria,
usado especialmente nas Igrejas Catdlicas e Ortodoxas.



XIV, quando, como sabemos, a arte italiana
contribuiu para desenvolvé-lo e expandi-lo.

Antes de passarmos para o terceiro tipo de crianca, descrita por
Philippe Aries, gostariamos de fazer uma ressalva no que diz respeito a
histéria, como iniciamos este periodo da histéria dizendo que era conhecido
como periodo das trevas, ao escrevermos o0s tipos de crianca pintadas neste
século e a maneira como Ariés descreve parece-nos que estamos descrevendo
dois periodos completamente opostos em relagdo ao trato e a condicdo de

“ser” criancga.

Outro fato que gostariamos de fazer mencdo, jA que estamos
observando a maneira como a histéria vé e refere-se a Jesus, € que nas
“Escrituras Sagradas”, a Biblia, como € conhecida mundialmente; ha varias
escrituras que fazem, embora pequenas referéncias de como as criancas
fossem tratadas, acolhemos algumas para ilustrar e mostrar neste periodo
historico jA& que nossa intengdo como descrito nas primeiras linhas desta
pesquisa é a de conscientizar como foi a descricdo e a vida dessas criancas no
periodo da historia mundialmente, iniciaremos com Josué 8:35 — “Entdo a
comunidade enviou 12 mil homens de guerra com instrucbes para irem a
Jabes-Gileade e matarem a espada todos os que viviam |4, inclusive mulheres
e criangas” conforme a biblia; 1 Samuel 22:19 — “E perguntou Hazael. Por que
meu Senhor esta chorando?”. Ele respondeu: “Porque sei das coisas terriveis
que vocé fara aos israelitas. “Vocé incendiara suas fortalezas, matara seus
jovens a espada, esmagara as criancas e rasgara o ventre das suas mulheres
gravidas”. — Lamentagfes 2:11 — “De tanta sede, a lingua dos bebés gruda no
céu da boca; as criangas imploram pelo pdo, mas ninguém as atende”. —
Mateus 14:21 — 18:3 — 18:5 - 19:13 — 19:14 — 21:15 — “Os que comeram foram
quatro mil homens, sem contar mulheres e criangas; e disse: “Eu asseguro que,
a Nao ser que VOCEs se convertam e se tornem como criangas, jamais entrarao
no Reino dos Céus”.

“Quem recebe uma destas criangas em meu nome,
estd me recebendo”. (...) “Depois trouxeram
criancas a Jesus, para que lhes impusesse as maos

e orasse por elas. Mas os discipulos os
repreendiam”. (...) Entdo disse Jesus: “Deixe vir a



mim as criancas e ndo as impecam: pois o Reino
dos Céus pertence aos que sao semelhantes a
elas”.

Mas, quando os chefes dos sacerdotes e o0s
mestres da lei viram as coisas maravilhosas que
Jesus fazia e as criangas gritando no templo:
“‘Hosana ao Filho de Davi”, ficaram indignados.

E lhes perguntaram: “N&o estas ouvindo o que
estas criancas estdo dizendo?”. Respondeu Jesus:
“Sim vocés nunca leram: “Dos labios das criangas e
dos recém-nascidos suscitaste louvor’, Mateus
21:16 — Biblia Sagrada nos fazem refletir que o
anico que realmente dava a devida atencdo,
apreco, carinho e verdadeiro amor, no seu mais
profundo sentimento para com as criangas eram e é
o Senhor Jesus Cristo, que na sua infinita bondade
as tratavam de maneira corretamente humanizada.
Jesus, o escolhido filho de Deus, por aparecer na
obra saramaguiana com figura humanizada, vive as
mesmas sensacbes que simples mortais.
Saramago®® , além de fazer uma releitura da
histéria contada pela Biblia, sobre nascimento, vida
e morte de Jesus Cristo, traz nova visdo dessa
histéria, de modo a preencher algumas lacunas,
questionando as contradigbes existentes nos textos
biblicos, por meio de detalhes do cotidiano das
pessoas.

O autor ndo nega assim, a historia biblica, mas desloca a imagem divina

de Jesus para confronta-lo com uma personagem mais humana.

Ao descrever o terceiro tipo de crianca que apareceu na fase gética: a

crianca nua. Ariés descreve da seguinte maneira:

(...) O menino Jesus quase nunca era representado
despido. Na maioria dos casos, aparecia como as
outras criancas de sua idade, castamente enrolado
em cueiros ou vestido com uma camisa ou uma
camisola.

Ele s6 se desnudaria no final da Idade Média. As
poucas miniaturas das Biblias moralizadas que
representam criangas vestiam-nas, exceto quando
se tratava dos inocentes ou das criangas mortas
cujas mées seriam julgadas por Salom&o™®-.

?’SARAMAGO, José de Sousa foi um escritor portugués. Galardoado com o Nobel de
Literatura de 1998. Também ganhou, em 1995, o Prémio Camdes, 0 mais importante prémio
literario da lingua portuguesa. Saramago foi considerado o responsavel pelo efetivo
reconhecimento internacional da prosa em lingua portuguesa.

3 Salomao foi um rei de Israel, filho de David com Bate-Seba, que teria se tornado o terceiro
rei de Israel, governando durante cerca de quarenta anos. Salom&o também é o escritor de
Provérbios e Eclesiastes, livros sapienciais da Biblia.



Seria a alegoria da morte e da alma que introduzira
no mundo das formas a imagem da nudez infantil.
J& na iconografia pré-bizantina do século V, em que
aparecem tracos da futura arte romanica, reduziam-
se as dimensdes dos corpos dos mortos.

Os cadaveres eram menores que 0S corpos dos
vivos. Na lliada da Biblioteca Ambrosiana 12, os
mortos das cenas de batalha tém a metade do
tamanho dos vivos.

Na arte medieval francesa, a alma era
representada por uma criancinha nua e em geral
assexuada.

Os juizos finais conduzem sob essa forma as
almas dos justos ao seio de Abrado.

O moribundo exala uma crianca pela boca numa
representacao simbdlica da partida da alma.

Era assim que se imaginava a entra da alma exala
uma crianga pela boca numa representagdo
simbdlica da partida da alma.

Era assim que se imaginava a entra da alma
passado, pois uma crianca nua chega pelos ares e
penetra na boca da mulher “a criagdo da alma
humana pela natureza”.

Nestas descricbes de Philippe Aries, € importante ressaltar suas

impressdes sobre a infancia e a crianga, para que possamos fazer uma

avaliacdo mais condizente com o0 que estamos buscando, ao entrarmos na

Idade Média, para descrevermos a situacdo dos infantes, vamos relatar como

este periodo da histdria € visto pelos historiadores.

(...) Considerada desde o Renascimento como
Periodo obscurantista e decadente, situado entre a
Antiguidade e o Renascimento, sé em meados do
século XIX a Idade Média passou a ser entendida
como etapa necesséria da historia da civilizagdo
Ocidental.

Durante cerca de um milénio, a Europa Medieval
passou por entanto lentas mudangas econémicas e
politcas que, no, preparam o0 caminho da
modernidade. Chama-se Idade Média o periodo da
histéria Europeia compreendido aproximadamente
entre a queda do Império Romano do Ocidente e o
periodo histérico determinado pela afirmacédo do
capitalismo sobre o modo da producéo.

Na enciclopédia Barsa'*, encontramos o registro sobre este periodo da

seguinte maneira:

' Barsa “Modernismo” Volume 10, pagina 103.



(...) Feudal, o florescimento da -cultura
renascentista e os grandes descobrimentos.

A civilizagcdo medieval foi em esséncia a sintese

de trés elementos: o legado da antiguidade Greco
- latina, a contribuicdo dos povos germanicos e a
religido crista.
O império bizantino e a civilizagdo mugulmana na
Peninsula  Ibérica  constituem os limites
geogréficos e culturais mais claros entre os quais
civilizagdo mugulmana na Peninsula Ibérica.

Do ponto de vista cronoldgico, essas civilizagcbes
também tiveram sua ldade Média durante a qual
viveram processos de caracteristicas préprias.

Estamos dando énfase aos periodos histdricos, com o objetivo de
analisar a infancia, e as criancas nestes periodos, para que de certa forma
consigamos compreender, ou melhor, entender como elas foram ignoradas e

maltratadas ao logo de suas vidas, especialmente nesta era da Idade Média.

Descreveremos um fato curioso na visao de Philippe Aries, pois nele é
gue estamos nos baseando muito do ponto de vista da infancia e da crianca,
por entender o quanto Ariés dedicou-se em seus escritos a este tema. A
crianca como pode perceber, ndo estava ausente da Idade Média, ao menos a
partir do século Xlll, ela nunca era o modelo de um retrato de uma crianca real,

como poderia aparecer num determinado momento de sua vida.

Nas efigies funerarias, a crianca s6 apareceu muito tarde, no século XVI.
Ela apareceu de inicio ndo em seu proprio timulo, ou o dos pais, mas no de
seus professores. Nas sepulturas dos mestres de Bolonha, apareceu uma cena

de Aula, com o professor no meio de seus alunos.

Em 1378, o Cardeal de LaGrange, Bispo de Amiens, mandou
representar os dois principes de que havia sido tutor, numa “bela pilastra” de
sua Catedral. Ninguém pensava em conservar o retrato de uma crianca que
tivesse sobrevivido e se tornado adulta ou que tivesse morrido pequena, a
infancia era apenas uma fase sem importancia, que nao fazia sentido ficar na
lembranca e, por exemplo, no caso da crianga morta, ndo se considerava que
essa coisinha desaparecida tdo cedo fosse digna de se ter lembranca: era

muito problematica a sobrevivéncia de tantas criancas que havia.




O sentimento de que se faziam varias criancas é para que conservar
apenas algumas era e durante muito tempo permaneceu muito forte.
Ainda no século XVII, em Le Caquets de l'accouchée, vemos uma
vizinha mulher de um relator tranquilizar uma mée de cinco “pestes”, e
que acabara de dar a luz: “Antes que elas te possam causar muitos
problemas, vocé tera perdido a metade, e quem sabe por sorte de
todos”. As pessoas ndo se podiam apegar muito a algo que era
considerado uma possivel perda. Segundo Montaigne™
(...) As minhas morrem todas peguenas. Pois nesta
época as criangas morriam em um numero
extremamente grande. Essa indiferenca era uma
consequéncia direta e inevitavel da demografia da
época, e persistiu até o século XIX, no campo, na
medida em que era compativel com o cristianismo,
gue respeitava nas criancas batizada a alma
imortal.
Nos Pais Basco o hébito de enterrar em casa, no
jardim, a crianga morta sem batismo, pois
simplesmente as criangas mortas muito cedo eram

enterradas em qualquer lugar, pelo fato de a
crianga ser tao insignificante.

Esse sentimento de indiferenca com relagdo a uma infancia demasiado
fragil, em que a possibilidade de perda é muito grande, no fundo ndo esta muito
longe da insensibilidade das sociedades romanas ou chinesas, que praticavam
0 abandono das criancas recém-nascidas, estudos mostram que o Unico animal
mamifero que precisa de todos os cuidados por um adulto é a cria do ser
humano, ele ndo tem condicbes de sobrevivéncia sem cuidados,
diferentemente de outras espécies de animais que sobrevivem caso seja
abandonado, dai mostra a monstruosidade praticada pelos seres humanos no
que diz respeito ao abandono de recém-nascidos, que jamais teriam a minima

chance de sobreviver sendo largado sozinho.

Outra visdo ndo menos desfavorecida em relacdo a crianca, era que
quando ela passava do periodo de amamentacdo, se tornava a companheira

natural do adulto. Quanto ao que podemos identificar em relagdo a Educacao

® MONTAIGNE, Michel Eyquem de, foi um jurista, politico, filésofo, escritor, cético e humanista
francés, considerado como o inventor do ensaio pessoal. servir, ou seja, as criancas aprendiam
0 que deviam saber ajudando os adultos, por intermédio do trabalho. O trabalho era uma
imposicdo a todos.



tem inicio no século XVII, no periodo denominado Renascimento, a estrutura de

ensino é um identificador da auséncia de um conceito especifico para infancia.

N&o havia instituicdo escolar e os educadores ministravam aulas em
lugares publicos, igrejas, mercados, pracas, etc., para grupos de estudantes

gue néo se dividiam por idade.

Apoés as descricbes que relatamos sobre o efeito da arte, como foi
descrita por Aries, a postura fez com que no final do século XVIII fosse
considerado o marco na evolucédo dos sentimentos em relacéo a infancia, e téo
desprezada até o momento, d& ai entdo uma origem de uma preocupagdo com
a formac&@o moral da crianca e com sua construgdo como individuo. Foi nesta

época que se comecou realmente a falar na fragilidade da infancia.

Entdo, a partir do século XVIIl, as criancas comecaram a ser reconhecida
em suas particularidades, adquirindo seu préprio quarto, alimentacdo
considerada especifica e adequada, ocupando um espagco maior no meio
social. Nascia até que enfim, depois de tantos ultrajes a figura da crianca, a
concepcao de infancia; como podemos perceber por todos os relatos até aqui
mencionado, que antes, como se viu, a infancia era considerada um periodo de
transicdo sem importancia, mas que agora a familia comeca afetacdo ao

sentimento que tem em relacéo a crianca.

Novamente adentrando em outro periodo histérico, relataremos como os
historiadores descrevem esse outro periodo, que € intitulado de Idade Moderna
ou Modernismo, utilizando como fonte de pesquisa e dando continuidade a
nossa pesquisa sobre a crianca e o0 conceito de infancia na Barsa, que
escolhemos como umas das fontes referenciais para estas descricdes e como

segue:

(...) O termo modernismo, na historia das artes, foi
usado para designar dois movimentos: um Na
América espanhola e na Espanha, no fim do Século
XIX, predominantemente literario, e 0 outro no
Brasil das décadas de 1920 e 1930, de literatura e
artes plasticas.

Em Portugal, nas décadas de 1910 e 1920, os
grupos de Renovacao estética s6 empregaram a
palavra casualmente, junto a outro como futurismo.
(...) Modernismo, na literatura de lingua espanhola,



€ um movimento origindveis de paises Hispano-
americanos e que se firmou por volta de 1880,
principalmente sob influéncia do parnasianismo e
simbolismo franceses.

A renovacéo das técnicas literarias caracterizou-se,
sobretudo pelo refinamento verbal e pela inovacdo
de metros, ritmos e imagens.

Impds-se, também, uma espécie de nova
sensibilidade, marcada pelo amor do raro, do
requintado e exatico.

Faremos uma pequena pausa, do contexto historico, e relataremos na
visdo de alguns estudiosos e escritores, sobre a crianca e a infancia do qual é
nosso objetivo maior aqui em ser retratada pela nossa pesquisa, e depois
retornaremos a descricdo desse periodo historico, para termos sempre uma

visdo mais abrangente de nosso interesse na crianga, com sua infancia.

A presenca da infancia como forma de rememoragdo acontece de
acordo com Alfredo Bosi*® como resposta ao ingrato presente é na poesia
mitica, permitir que se possa desmistificar da memoria mais profunda da
sociedade. E quando ocorre uma falha na mitologia de base tradicional, ou de
alguma forma j4 néo é incluida nesse projeto de recusa, é sempre possivel

sondar e resolver as camadas da psique individual.

A poesia trabalhard, entdo, a linguagem da infancia recalcada, a
metafora do desejo, o texto do inconsciente, a grafia do sonho: (...) A poesia
recompde cada vez mais desfavoravelmente 0 universo magico que 0s novos
tempos renegam (BOSI, | 1977:150).

A critica feita aqui por Bosi, é que muitos escritores deste movimento,
apenas retratavam a infancia, como algo maravilhoso de ser vivenciado,
porque poucos autores citavam a verdadeira condicdo de muitas criancas
pobres e cita que nas poéticas de Manuel Bandeira e de Carlos Drummond de
Andrade, como também romancistas como José Lins do Rego, Graciliano
Ramos, Guimarades Rosa, Jorge Amado e outros, que a presenca da infancia, e
como estes poetas se utilizam do mundo infantil para construir seus poemas,

BN

seja no que diz respeito a infancia vista como um mundo bom e sem

'® Bosi, Alfredo é professor emérito da Universidade de S&o Paulo, critico e historiador da
literatura brasileira, membro da Academia Brasileira de Letras desde 2003



problemas, seja como elemento de suas memarias, em que 0s poetas buscam
no passado ndo somente uma lembranca lidica, mas também um processo

criativo utilizado para a crianga literaria.

A infancia esta presente na obra de Bandeira de duas formas diferentes,
uma refere-se as lembrancas da infancia como um tempo bom e sem
problemas, como se a infancia fosse uma espécie de um paraiso perdido; na
outra infancia é representada pela valorizacdo da crianca pobre transfigurada
NO mMenino carvoeiro ou simplesmente na crianga que era pertencente a classe

pobre, entre outras possiveis divisdes.

Como podemos constatar € que para eles as criangas pobres, que por
muitas vezes, nao tinham o que vestir, ou comer e tinham que trabalhar em
servicos ndo condizentes com sua idade e peso, para ajudar a familia que
normalmente era composta de muitas criancas, era belo, era ludico, ndo
condizente com a realidade sofrida e vivida por essas criangas que
desconheceram a infancia, muda-se o periodo histérico, muda a forma de
agressdo, mas ndao muda a violéncia contra a crianca e seu direito a uma

infancia digna e honrosa.

Voltaremos nossa pesquisa para dar continuidade da descricdo sobre
este periodo na Barsa.

(...) Os primeiros poetas a destoarem da retorica
romantica, prejudicada pelo sentimentalismo e, em
alguns, pelo carater melodramatico — e que podem
ser considerados precursores da corrente
modernista foram o0s cubanos Jose Marti e Julian
Del Casal, os mexicanos Diaz Mir6n, Manuel
Gutierréz Najera e Manuel Othon, e o colombiano
Asuncion Silva,

E com o nicaragiiense Rubén Dario, contudo, que o
movimento se delineia de maneira mais nitida:
ampla liberdade de invengdo nos temas,
imagens e metros, gosto pelo raro e exdético, atitude
aristocratica, valorizacéo da musicalidade,
vocabulario suntuoso e preciosismo.

O livro Azul (1888), de Dario, € obra definitiva, de
sentido inovador e revolucionario. A partir de Dario
e sob sua lideranca o movimento propagou-se
rapidamente por todos os paises da América
Espanhola.

O argentino Leopoldo Legones ja em seu primeiro
livra de poemas, Las Montanas Del Oro (1897, As



Montanhas do  ouro), apresenta  notavel
versatilidade e orquestracdo verbal, dominio pleno
das palavras, musicalidade que se enriquece com
extraordinaria de timbres.

Avancaremos um pouco nosso estudo que abrange no campo cientifico
da educacédo e tem como objetivo analisar a relacdo entre o pensamento poés-
moderno e a educacéo infantil — aqui tratado com um registro — adentrou a
pesquisa educacional brasileira na década de 1990, passando a influenciar

vigorosamente a producdo de conhecimento nas diferentes areas.

A Educacao Infantil ndo poderia estar alheia a essa influéncia e, dessa
maneira, buscou-se, nessa tese, investigar-se e como pds-modernismo se
insere neste campo identificando suas possiveis consequéncias para a

concepcao de criancga, infancia e educacao infantil.

Na Educacao Infantil, a partir de 1990 se instaurou como ponto
fundamental a “construcdo de uma pedagogia para a infancia”. Esta
“construcdo de uma pedagogia para a infancia” tem como uma importante
contribuicdo tedrica as producbes sobre infancia, crianca e educacao infantil
originais do norte da Italia, especialmente das Romagna.

Esta experiéncia, que é chamada também como de “abordagem Reggio
Emilia”, obteve uma aceitavel receptividade no discurso educacional brasileiro,
chegando a ser declarada como “um referencial mundial para a construgao de

uma pedagogia da infancia”.

A perspectiva histérica foi a opcdo teodrica e metodologica desta
pesquisa. Para tal, fez-se necessario seguir dois caminhos de maneira
simultanea: estudos que possibilitassem compreender o pensamento pés-
moderno, buscando, como base nesta compreensdao, identificar suas principais
caracteristicas bem como alguns aspectos relevantes e os pontos de inflexao
que constituiram e estabelecem o debate atual pés-modernista e estudos que
permitem efetuar a analise dos fundamentos filosoficos, histéricos e

metodoldgicos orientadores da “abordagem Reggio Emilia”.

A pesquisa possibilitou evidenciar que no horizonte tedérico desta

abordagem encontram-se elementos da “agenda pods-moderna”, dentre os



quais destacamos: uma concep¢do negativa do ato de ensinar, a
descaracterizacdo do papel do professor, a desintelectualizagdo docente, a
veneragdo e naturalizacdo da infancia a intensificagdo da individualidade e a
énfase dada a atividade compartilhada em uma gestéo. Social local, focalizada

onde séo suprimidas as centrais contradicdes de classe entre capital-trabalho.

A definicdo de ldade Contemporanea € uma divisdo cronologica da
Historia, compreendendo o periodo entre o inicio da Revolucao Francesa, com
a queda da Bastilha em 14 de julho de 1789, até os dias atuais.

Como certa definicdo de nosso objetivo de estudar a crianga e a infancia
nés ficaremos a contextualizar os dias atuais. J& existem muitas escolas e
instituicbes que deram vozes ativas as criancas, permitindo que elas
formassem conselho infantil, onde elas decidem o qué estudar e como estudar,

e escolhem seu curriculo escolar.

A educacao infantil hoje é estabelecida na “LDB (Leis de Diretrizes e
Bases)”, como primeira etapa da educagdo basica e tem como finalidade
propiciar o pleno desenvolvimento da crianca. Claro que muita coisa ja foi feita
e hoje as criancas tem o direito a infancia estdo sendo garantido por leis, algo

que podemos perceber, veio travando uma luta no decorrer da histéria mundial.

E certo que toda autonomia que é propiciada a crianca na atualidade
nao significa que precise das intervengdes dos adultos, teoria baseada em Lev
Vygotsky, *'que foi pioneiro no conceito de que o desenvolvimento intelectual
das criangas ocorre em funcao das interacfes sociais e condicdes de vida no
meio que esta inserida e por uma pessoa com maior capacidade que ela, além
de Vygotsky muitos estudiosos e tedricos, travou lutas pessoais para
compreender todo 0 processo para que se tivesse um resultado digno para

conseguir permitir uma vida mais saudavel para as criancas de sua época.

Também sabemos que infelizmente no contexto de globalizacdo
existem criangas sendo escravizadas, mal tratadas, passando fome e quem

dira com direitos a educacdo e uma cidadania digna e justa, e ndo bastasse

YVYGOTSKY, Lev Semionovitch, foi um psicélogo, proponente da psicologia cultural-histérica.
Pensador importante em sua area e época foi pioneiro no conceito de que o desenvolvimento
intelectual das criancas ocorre em funcdo das intera¢des sociais e condi¢des de vida.



essa situacdo, ainda mesmo que ndo seja este quadro de desonra em relacao
a crianca e sua infancia, passamos para outro lado da moeda, que sdo
criangas com padrdes de vida mais elevados, que por conta da auséncia dos
pais, para educéa-las, compram todo tipo de tecnologia para entreté-los, ou
deixando-os a cargo, de outras pessoas, sendo ela a responsavel pelo dominio
e controle do ambiente, verdadeiros “patraozinhos” que determinam o que
querem como querem, ndo reconhecendo o significado da palavra NAO, pois,
sempre toda sua vontade € a que prevalece, ndo tendo a oportunidade de “ser”

ou “estar” crianga, roubando-lhes a condicéo de infancia.

Outra situacdo que nos parece desfavoravel a vivéncia de infancia e
quando os pais resolvem vestir suas criangcas como adultas, com vestuarios
que nao sao condizentes com sua idade, ndo permitindo que a crianga
saboreie delicia de vestir como uma princesa, por exemplo, foi tdo criticado no
passado o fato das criancas terem que vestir-se e estar inseridos na vida adulta
e hoje em pleno século XXI, querem voltar as mesmas praticas, fazendo-as
vestirem-se como adultos e os pais usando roupas iguais a da crianca, que nos

leva a pensar que mundo contraditério.

Tanta luta e expectativas de mudancgas para os infantes, e agora
voltamos nas mesmas praticas, onde podemos perceber que o ser humano é
passivo de tremenda ignorancia e falta de sensibilidade, para apenas satisfazer
0 seu proéprio “eu”, pior que nestas situacdes o oprimido sempre € o ser mais
fragil, no qual acreditamos seriamente que é o que mais precisa de atencdao,
cuidados e um profundo sentimento de respeito que sdo as criancas e 0 seu
direito a infancia. Gostariamos de repetir aqui o titulo de nossa pesquisa para
que fique como forma de reflexdo: “Infancia tardia: a crianga e a infancia no
decorrer da histéria. E AINDA PERSISTE?”.



CAPITULO Il

INFANCIA EM PERSPECTIVA: A CRIANCA, A INFANCIA, AS
CONTROVERSAS E SEUS DESAFIOS NO DECORRER DA HISTORIA.

Neste capitulo vamos demonstrar através de alguns periodos da
histéria personagens que tiveram uma preocupacao genuina com as criangas,
fazer um relato de suas vidas e de seus interesses em relagdo a infancia e de
como empenharam se para que fosse modificada a vivéncia e a historia das

criangas em suas épocas, e suas controversas e desafios nestes periodos.

Iremos iniciar nosso relato com Jan Amos Comenius, ele era Checo e foi
de uma significativa lideranca religiosa no contexto em que viveu de 1592 a
1670. Comenius era devotado seguidor de Jan Huss! e, antecessor do filosofo
Jean Jacques Rousseau, do qual mais adiante também faremos uma
abordagem de sua histéria e envolvimento com a Educacéo das criancas, foi o
criador da Pedagogia Moderna. Seu ideal pedagogico era movido pelo preceito
“Ensinar tudo a todos”, o qual resumia as bases e as normas que regem o

Homem em seu desempenho na esfera terrena, como criador de sua trajetoria.

Comenius como educador tinha como principal meta trazer o ser para
perto do Criador, transformando os individuos em cristdos exemplares,
capacitados de poder exercitar suas virtudes potenciais, que devem irradiar na
direcdo de todos independente do status econdmico, de género ou de

condicdes fisicas e mentais.

Para ele, a didatica podia ser definida como a pratica de educar e

também enquanto oficio de ensinar.

Em relacgdo a educacdo das criancas, Comenius defendia a
necessidade da educacdo das criangcas em sua tenra idade, aconselhando,
para esse fim, que se construissem escolas maternais; desta forma estes seres
teriam a chance de conquistar desde cedo conhecimentos basicos que

poderiam ser desenvolvidos depois.



Sua intencdo era que o Homem fosse educado para a vida eterna
porque, como ele acreditava que o espirito era destinado a imortalidade, desta
forma, seu aprendizado tinha que ir além dos desejos e ideais materiais.

Dai a necessidade vital de buscar ndo somente bens terrenos, mas

acima de tudo a sabedoria e as qualidades que o conduzissem para o Criador.

Sua obra, frutos de intensos dialogos com fildsofos como Baconz e
Descartes?, visa contribuir para que o Homem, desde a infancia, passando pela

juventude, complete sua evolugcédo rumo a perfeicédo espiritual e intelectual.

Como podemos perceber Comenius era um homem religioso e tinha
uma preocupacao em uma época tdo remota com o desenvolvimento do ser
humano, a partir j& do seu inicio como crianga e com uma infancia mais digna e

respeitosa.

Apos Comenius, iremos descrever um pouco da histéria de Jean
Jacques Rousseau. Filésofo suico, mais popular durante a Revolucéo
Francesa, Jean Jacques Rousseau foi um dos principais influenciadores da
formacao do pensamento politico e educacional moderno.

Jean Jacques Rousseau, um dos principais fildsofos do Iluminismo,
Rousseau procurou primeiramente entender e estabelecer uma visdo acerca do
comportamento humano no chamado estado de natureza, um conceito em
filosofia moral e politica que denota as condi¢cdes imaginadas de como a vida

dos humanos pode ter sido antes da existéncia da sociedade civil organizada.

Este tipo de investigacdo levou seu estudo no sentido de questdes como
‘como 0 governo emergiu de tal condicdo”?™, “como as pessoas viviam antes
da existéncia de uma sociedade civil? “e especialmente “quais sdo as razdes

hipotéticas para se estabelecer um estado — nagao™?”.

Este tipo de investigacdo levou seu estudo no sentido de questbes
como “como o governo emergiu de tal condicdo?”, “como as pessoas viviam
antes da existéncia de uma sociedade civil?” e especialmente “quais sdo as

razdes hipotéticas para se estabelecer um estado — nagéo?”.



Para Rousseau, ele acreditava que a sociedade precisaria se
reorganizar por meio do contrato social, que na visao de Rousseau, preserva a
vida humana e garante a liberdade por meio da submisséo a autoridade da

vontade geral.

Isto garantiria a liberdade na medida em que a decisdo geral e, portanto
o individuo, fazendo parte da decisdo, ndo esta subordinado a vontade de

outros, mas sendo parte da autoria coletiva da lei.

Em sua obra Emilio, ou da Educacéo, ndo podemos ignorar uma das
maiores contribuicbes desse pensador para a filosofia e para a educacéo, as
suas teses sobre a primeira infancia. Muitos dirdo que outra contribuicdo de

Rousseau para se discutir, provavelmente ndo estariam erradas.

No entanto, foi ele um dos primeiro a pensar cuidadosamente essa fase
da vida humana e dar-lhe a devida importancia, e como nosso objetivo dessa
pesquisa e entender durante o periodo histérico as teorias e formas de
posicionarem de alguns tedricos se fazem necessério citar suas formas de
conceito de vida e suas andlises quanto as criancas e sua infancia no periodo
de suas vivéncias e do periodo em que estdo inseridos na Historia Mundial,
pois sdo esses fatos que nos tem motivado a pesquisar todas essas
circunstancias dentro da Histéria da humanidade e em especial atencao as

criancas e sua ou a falta da infancia.

Rousseau afirma que precisamos observar e estudar a crianga para
entendermos o0 seu desenvolvimento. E foi isso que ele fez. Desde estudo

surgiu o conceito moderno de infancia.

A revolucdo copernicana no ambito da pedagogia infantil. Até entdo se
achava que a crianga era um adulto em miniatura ou um adulto defeituoso,

citado por varias vezes nesta pesquisa.

Com seu novo modo de ver a infancia, passamos a vé-la como uma
etapa onde a crianga precisa ser respeitada em seu desenvolvimento fisico e

cognitivo.



Em sua obra Emilio, ou da Educacdo, como ja citamos, € uma obra
filoséfica sobre a natureza do homem, escrita por Jean Jacques Rousseau em
1762, que disse “Emilio foi o melhor e mais importante de todas as minhas
obras,” sua obra faz abordagens de temas politicos e filosoficos referentes a
relacdo do individuo com a sociedade, particularmente explica como o
individuo pode conservar sua bondade natural (Rousseau sustenta que o
homem €& bom por natureza), enquanto participa de uma sociedade

inevitavelmente corrupta.

No Emilio, Rousseau propde, mediante a descricdo do homem, um
sistema educativo que ermita ao “homem natural” conviver com essa sociedade
corrupta. Rousseau acompanha o tratado de uma histéria romanceada do
jovem Emilio e seu tutor, para ilustrar como se deve educar um cidaddo de
forma ideal. Porém, ndo é um guia detalhado, ainda sim inclui alguns conselhos

sobre como educar as criangas.

Nos dias de hoje se considera o primeiro tratado sobre filosofia da

educacao no mundo ocidental.

O texto se divide em cinco “livros”, os trés primeiros dedicados a infancia
de Emilio, o quarto a sua adolescéncia, e 0 quinto a educacdo de Sofia a
“‘mulher ideal” e futura esposa de Emilio, e a vida doméstica e civil deste,

incluindo a formacéao politica.

A obra Emilio foi proibida e queimada em Paris e em Genebra, por
causa do controvertido fragmento sobre a “Profissdo de fé do vigario
Savoiano”, porém, apesar, ou por causa de sua reputacdo, rapidamente se
converteu em um dos livros mais lidos na Europa. Durante a Revolucéo

francesa o Emilio serviu como inspiracdo do novo sistema educativo nacional.

O argumento principal de Rousseau a respeito da infancia é que ela é
uma etapa que possui suas especificidades e por isso precisa ser estudada
com cuidado. A crianga precisa ser respeitada em seu proprio mundo que é a
justamente a infancia. A primeira infancia, que vai do nascimento aos dois
anos, é aquela dedicada a educacdo do bebé. O que podemos dizer que é

neste periodo que séo lancadas as bases para a constituicdo do ser humano.



Descrevemos neste contexto da obra Emilio de Rousseau, e seu
argumento principal citado acima para termos uma compreenséao deste filosofo,
quanto a importancia da infancia na qual nossa pesquisa que esta centrada,
justamente na dedicacdo que precisamos ter com as criangcas, seja em

qualquer periodo da histéria.

Em apenas 34 anos de diferenca entre Jean Jacques Rousseau e seu
compatriota Pestalozzi, em uma época muito pouco interessada na infancia ou
bem estar de uma crianca, podemos notar a preocupacéo de alguns estudiosos
para que houvesse uma mudanca de conceito e de atitude para esse ser tao
fragil, que precisa de carinho, afeto e cuidados para sua sobrevivéncia, dai esta
relatando suas histérias e dentro delas, suas teorias para que houvesse uma
mudancga de conceito para com a crianga e sua infancia e nos situarmos como
tudo foi acontecendo mediante o decorrer destes periodos da historia mundial e
as prestacoes benéficas destes tedricos para com a crianga e sua perspectiva

de ter uma infancia condizente com sua idade.

Pestalozzi, dentro dos pensadores que lancaram os fundamentos da
pedagogia moderna, foi 0 que deu mais importancia ao amor, em particular ao

amor materno. “Segundo ele, o amor deflagra o processo de autoeducagao”.

A escola idealizada por Pestalozzi deveria ser ndo s6 uma extensédo do
lar como inspirar-se no ambiente familiar, para oferecer uma atmosfera de
seguranca e afeto. “Pestalozzi chega ao ponto de afirmar que a religiosidade
humana nasce da relagéo afetiva da crianga com a mae, por meio da sensacao

de providéncia”.

A crianga, na visdo de Pestalozzi, se desenvolve de dentro para fora —
ideia oposta a concepcdo de que a funcdo do ensino é preenché-la de
informacdo. Para o pensador suico, um dos cuidados principais do professor
deveria ser respeitar os estagios de desenvolvimento pelos quais a crianca

passa.

Dar atencéo a evolucao, as aptiddes e necessidades, de acordo com as

diferentes idades, era, para Pestalozzi, parte de uma missdo maior do



educador, a de saber ler e imitar a natureza — em que o método pedagdgico

deveria se inspirar.

Pestalozzi ndo acreditava em julgamento externo. Por isso, sem suas
escolas ndo havia notas ou provas, castigos ou recompensas, huma época em
que chicotear os alunos era comum. A disciplina exterior, na escola de
Pestalozzi, era substituida pelo cultivo da disciplina interior, essencial a moral

protestante.

Para Pestalozzi: “A crianga, na concepg¢ao de Pestalozzi, era um ser
puro, bom em sua esséncia e possuidor de uma natureza divina que deveria
ser cultivada e descoberta para atingir a plenitude”, € a ideia do “aprender
fazendo”, amplamente incorporada ela esta na maioria das escolas

pedagogicas posteriores a Pestalozzi.

O método deveria partir do conhecido para o novo e do concreto para o
abstrato, com énfase na acéo e na percepcao dos objetos, mais do que nas

palavras.

O que importava ndo era tanto o conteudo, mas o desenvolvimento das
habilidades e dos valores assim pode notar que Pestalozzi tinha uma
preocupacdo no desenvolvimento da crianca de maneira que ndo impusesse
conhecimentos a elas, e sim, que elas pudessem ir desenvolvendo-se de forma

gue fosse aprendendo, fazendo suas tarefas e seu aprendizado cognitivo.

O alemao Friedrich Froebel (1782-1852) foi um dos primeiros
educadores a considerar o inicio da infancia como uma fase de importancia
decisiva na formacdo das pessoas — idéia hoje consagrada pela psicologia,
ciéncia da qual foi precursor, como podemos perceber foram varias areas de
conhecimento que preocuparam se em observar as criangas e sua infancia no
intuito de promover uma melhor qualidade de vida para elas em tempos tao

remotos de nossa historia mundial.

Froebel, foi o criador dos jardins-de-infancia, defendia um ensino sem
obrigagGes porque o aprendizado depende dos interesses de cada um e se faz

por meio da pratica. Froebel viveu em uma época de mudanca de concepcdes



sobre as criancas e esteve a frente desse processo na area pedagogica, como

fundador dos jardins-de-infancia, destinado aos menores de 8 anos.

O nome dado aos jardins-de-infancia € um principio que ele
compartilhava com outros pensadores de sua época: o de que a crianga €
como uma planta em sua fase de formacao, exigindo cuidados periddicos para

gue cresca de maneira saudavel.

“Ele procurava na infancia o elo que igualaria todos os homens, sua
esséncia boa e divina ainda ndo corrompida pelo convivio social’, diz

Alessandra Arce 8.

A Educacéo Infantil devem muito a Froebel, em técnicas utilizadas até
hoje. Para ele, as brincadeiras s&o o primeiro recurso no caminho da
aprendizagem. Nao apenas diversdo, mas um modo de criar representacées do

mundo concreto com a finalidade de entendé-lo.

Na observacdo das atividades dos pequenos com jogos e brinquedos,
Froebel foi um dos primeiros pedagogos a falar em autoeducacdo, um conceito
que soO se difundiria no inicio do século 20. A crian¢a, segundo o educador,
trazia em si a semente divina de tudo o que ha de melhor no ser humano.

Cabia a educacao desenvolver esse germe e nao deixar que se perdesse.

Froebel adotava a idéia contemporanea do “aprender a aprender”. Para
ele, a educacao se desenvolve espontaneamente. Quanto mais ativa é a mente

da crianca, mais ela é receptiva a novos conhecimentos.

O ponto de partida do ensino seriam os sentidos e o contato que eles
criam com o mundo. Portanto, a educacéo teria como fundamento a percepcao,
da maneira como ela ocorre naturalmente nos pequenos. De maneira geral, a
pedagogia de Froebel pode ser considerada como defensora da liberdade, e

detectou trés estagios: primeira infancia, infancia e idade escolar.

¥ ARCE, Alessandra — é formada em Pedagogia, com mestrado, doutorado e pés-doutorado
na area de Educacéo, E professora associada do Departamento de Educacdo da UFSCar, lider
do Grupo de Pesquisa em Histéria da Educacdo e Educacdo Infantil, e bolsista de
produtividade em pesquisa do CNPq.



Froebel ndo fez a separacdo entre religido e ensino, consagrada
atualmente, mas via a educag¢do como uma atividade em que escola e familia
caminham juntas, outra caracteristica que o0 aproxima da pratica

contemporanea.

Faltando apenas 24 anos para completar uma década de Froebel para
Emile Durkheim, fil6sofo de formacdo e Sociélogo francés, fundador da

Sociologia como disciplina académica, nasceu em Epinal, Vosges, em 1858.

Freqiientou a Ecole Normale Supérieure em Paris. Em 1887 assumiu em
Bordéus a primeira cadeira de sociologia da Franca. Atuou incansavelmente na
instituicdo da Sociologia e no seu reconhecimento como ciéncia, legitimada
pelo aspecto tedrico e metodoldgico de matriz funcionalista. Fundou o periddico

L’Année Sociologique e, em 1902, passou a lecionar sociologia na Sorbonne.

A abordagem funcionalista com que Durkheim fundamenta a sociologia
enuncia-se nas obras Da Divisao do Trabalho Social primeiramente seguida de
As Regras do Método Sociolégico.

Durkheim entende que a crianca € anbmica por natureza, isto €, o ser
humano no inicio de sua vida ndo pode compreender as normas e as regras da
sociedade, constitui-se num sujeito anémico por esséncia visto que se encontra
num estado bruto de plena entrega as suas vontades, as paixfes

desenfreadas, aos desejos absolutos e inadiaveis.

Para corrigir este mal Durkheim propbe que a educacdo seja
encarregada nédo apenas de transmitir conhecimentos e saberes, mas,

sobretudo, de socializar as criancas.

Neste sentido, socializacdo ganha contornos precisos relativamente a
sociedade. Isso porque ela se da no interior de uma logica peculiar na
sociedade a diferenca, criando assim a nocdo de desigualdade como parte

inseparavel da vida social.

O conceito de socializagédo, no entanto, & bastante caro a Educagéo.

Finalidade ultima da educacgéo, ndo ao acaso, ela fard com que os individuos



se adaptem a realidade vivida, inscrevendo, desde cedo na crianca, a

sociedade.

A visdo de Emile Durkheim a infancia € um mal a ser combatido, sobre a
qual permanece o campo de batalha entre o corpo da crianca e a educacao

que ira corrigi-lo.

Para o fundador da sociologia a educacdo deve dar-se de forma
normativa, da velha para a jovem geracdo, uma vez que para o autor, a crianca
nada mais € que tabula rasa, reafirma deste modo, a autoridade do professor, o
adulto, para com o aluno, a crianga. Para Durkheim uma das principais funcdes

sociais da educacédo € moralizar.

Até aqui em nossa pesquisa 0 que observamos, embora varias teorias,
e de cada tedrico ter seu modo peculiar em definir sobre a infancia e a crianca,
em cada lugar de sua origem, pudemos notar a unanimidade de que a
Educacdo é a melhor opcdo para dar apreco, reconhecimento, amor e
humanidade a estes seres tdo dependentes das acdes dos individuos

responsaveis por uma sociedade mais humanitaria.

Num periodo proximo da histéria mundial entre Emile Durkheim e Maria
Montessori, embora de paises diferentes no mesmo continente, surge uma
nova teoria em relacdo a crianca e sua infancia, a médica que valorizou o

aluno.

Segundo a visdo pedagodgica da pesquisadora italiana, o potencial de
aprender esta em cada um de noés. Poucos nomes da histéria da educacado sdo

tdo difundidos fora dos circulos de especialistas como Montessori.

Ele é associado, com razdo, a Educacéo Infantil, ainda que ndo sejam
muitos os que conhecem profundamente esse método ou sua fundadora, a
italiana Maria Montessori (1870-1952).

Primeira mulher a se formar em medicina em seu pais foi também
pioneira no campo pedagogico ao dar énfase a autoeducacao do aluno do que
ao papel do professor como fonte de conhecimento.



‘Ela acreditava que a educacdo é uma conquista da crianca, pois
percebeu que jA nascemos com a capacidade de ensinar a n6s mesmos, se
nos forem dadas as condicdes’, diz Talita de Oliveira Almeida®®, presidente da

Associacao Brasileira de Educacdo Montessoriana.

A filosofia e os métodos elaborados pela médica italiana procuram
desenvolver o potencial criativo desde a primeira infancia, associando-se a
vontade de aprender — conceito que ela considerava especifico a todos os

seres humanos, seu método € fundamentalmente biolégico.

Sua prética se inspira na natureza e seus fundamentos tedricos sdo um

corpo de informacdes cientificas sobre o desenvolvimento infantil.

Segundo seus seguidores, a evolugcdo mental da crianga acompanha o
crescimento biologico e pode ser identificada em fases definidas, cada uma

mais adequada e determinados tipos de contetudo e aprendizagem.

Para Maria Montessori, 0s objetivos individuais mais importantes seriam:
encontrar um lugar no mundo, desenvolver um trabalho gratificante e nutrir paz

e densidade interiores para ter capacidade de amar.

A educadora acreditava que esses seriam os fundamentos de que
comunidades pacificas, constituidas de individuos independentes e

responsaveis.

Para Montessori a crianca ndo era um ser incompleto, desde seu
nascimento, ja € um ser humano integral o que inverte o foco da sala de aula
tradicional, centrada no professor que esses seriam o0s fundamentos de
quaisquer comunidades pacificas, constituidas de individuos independentes e

responsaveis.

¥ ALMEIDA, Talita de — é uma das precursoras do trabalho Montessori no Brasil, segue a linha
italiana, conforme a origem do método. Pedagoga com MBA em Gestao Educacional se
especializou na metodologia Montessori na Itélia, tendo Mario M. Montessori como um de seus
orientadores. A pedida de Mario fundou a ABEM — Associacdo Brasileira de Educacéo
Montessoriana.



Para Montessori a crianca nao era um ser incompleto, desde seu
nascimento, j& é um ser humano integral o que inverte o foco da sala de aula

tradicional, centrada no professor.

N&o foi por acaso que as escolas que fundou se chamavam Casa dei
Bambini (Casa das criancas), destacando a supremacia do aluno. Foi nessas
“casas” que ela explorou duas de suas ideias principais: a educagao pelos

sentidos e a educacédo pelo movimento.

Para ela assim como o ambiente, a atividade sensorial e motora
desempenha funcéo essencial de maneira a dar saida a tendéncia natural que

a criancada tem de tocar e manipular tudo o que esté ao seu alcance.

Maria Montessori defendia que o caminho do intelecto passa pelas
maos, porque é por meio do movimento e do toque que as criancas exploram e

reconhecem o mundo ao seu redor.

“A crianca ama tocar os objetos para depois poder reconhecé-los”, falou
certa vez, como podemos perceber para Montessori o aprendizado das
criancas precisava ser livre e prazeroso para a crianga, que sozinha, ou
pequenos grupos com o0s professores misturados a elas observando-as ou

ajudando era a melhor maneira de formar melhores cidadaos.

Neste momento no cenario da histéria mundial, iremos comparar trés
grandes tedricos que muito inquietaram se com a crianca e sua infancia,
relatando suas teorias, mas a énfase aqui para nossa curiosidade € que
ambos, embora de nacionalidades diferentes nascidos no mesmo ano, e que
em trés paises distintos houvesse uma preocupacdo em mudar 0s conceitos e
as vidas destes pequenos, que por muito tempo ficaram desmoralizados pelo
simples fato de serem criancas, sem referéncias ou quaisquer indicio de

concepcao de ter uma infancia ou de ter direito a ela.

Como nossa pesquisa esta envolvida com a crianca e sua infancia,
estaremos relatando A teoria de Piaget: Conheca as fases do desenvolvimento
infantil. O que as criangas sdo capazes de aprender em cada estagio de seu
desenvolvimento? Como suas habilidades para reagir e interagir como

ambiente se desenvolve e em que ordem?



Essas foram algumas das perguntas que o psicologo francés Jean
Piaget respondeu em 1952, quando publicou sua teoria sobre o

desenvolvimento cognitivo em criangas.

A pesquisa de Jean Piaget comegou com seu interesse sobre como as
criancas reagiam aos ambientes. SO que suas observacbes comecaram a
divergir do pensamento da época, o levando a criar uma nova teoria sobre

desenvolvimento cognitivo que se tornou a mais conhecida e influente até hoje.

Sua teoria sugere que as criancas passam por quatro estagios diferentes
de desenvolvimento mental, a teoria se concentra ndo apenas na compreensao
de como as criangas adquirem conhecimento, mas também na prépria natureza

da inteligéncia.

Sua primeira fase € a que ele chamou de sensério-motora: Nascimento
até cerca de 2 anos, durante este estagio, as criancas aprendem sobre o

mundo por meio dos seus sentidos e da manipulacdo de objetos.

A principal conquista durante este estagio é a permanéncia do objeto, ou
seja, saber que um objeto ainda existe, mesmo que vocé ndo possa Vvé-lo. Isso

requer a capacidade de formar uma representacdo mental dos objetos.

Na Fase pré-operacional: De 2 a 7 anos — Durante esse estagio, as
criancas desenvolvem a imaginacdo e a memoaria. Elas também sdo capazes
de entender a idéia de passado e futuro, e interpreta as coisas simbolicamente.
O pensamento nessa fase ainda é egocéntrico, desse modo, a crianca tem
dificuldade em ver o ponto de vista dos outros.

No Estagio operacional concreto: 7 a 11 anos — Durante este estagio, as
criancas se tornam mais conscientes do sentimento dos outros e dos eventos
externos. Elas vdo se tornando menos egocéntricas, comecando a entender

gue nem todos compartilham seus pensamentos, crencas ou sentimentos.
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Para Piaget, esse estagio é um grande ponto de virada no
desenvolvimento cognitivo da crianga, pois marca o inicio do pensamento
l6gico ou operacional. Isso significa que a crianca pode resolver as coisas

internamente em sua cabeca, em vez de apenas fisicamente.



Em seu ultimo Estagio o operacional formal: 11 anos ou mais, que
comeca aproximadamente aos onze anos e dura até a idade adulta. Durante
esse estdgio, as criancas sdo capazes de usar a logica para resolver

problemas, planejar seu futuro e ver o mundo ao seu redor.

Para Piaget a medida que as criancas interagem com o0 mundo ao seu
redor, elas vado adicionando novos conhecimentos, se baseando no que ja

conhecem e adaptando ideias anteriores.

Deste modo, o desenvolvimento cognitivo seria uma reorganizacao
progressiva dos processos mentais, que evolui de acordo com a maturacao

biolégica e a experiéncia ambiental.

Sua teoria foi ampliada a partir do nascimento dos filhos (1925-1931),
onde passou a ter um convivio mais direto com criancas pequenas, dai 0s

pormenores dos relatos de cada estagio de sua teoria.

O préximo tedrico a ser representado pela nossa pesquisa € o francés
Célestin Freinet, nascido em Gars, no sul da fran¢a, em 15 de outubro de 1896,
desenvolveu atividades hoje comuns, como as aulas-passeios e o jornal de

classe, e criou um projeto de escola popular, moderna e democratica.

Muitos dos conceitos e atividades escolares idealizados pelo pedagogo
francés Célestin Freinet, se tornaram tdo difundidos que h& educadores que os

utilizam sem nunca ter ouvido falar no autor.

E por exemplo o caso das aulas-passeios (ou estudos de campo), dos

cantinhos pedagdgicos e da troca de correspondéncia entre escolas.

N&o € necessario conhecer a fundo a obra de Freinet para fazer bom
uso desses recursos, mas entender a teoria que motivou sua criacdo devera

possibilitar sua aplicacdo integrada e torna-los mais férteis.

Gostariamos de salientar nesta parte da pesquisa que faremos uma
descricdo bem detalhada deste tedrico, por perceber que no contexto historico
ele foi de suma importancia, porém néao tao difundido como os outros, claro de
relevante importancia também, mas que sempre foram muito citados em

artigos, pesquisas e afins, gostariamos entdo dentro de nossa pesquisa fazer



jus a tdo merecedor tedrico por suas teorias e praticas, ainda de uma vida de
lutas e exemplo de atitudes que puderam reverter uma situagcdo num pais téo
fortemente conceituado em termos de conhecimento e vivéncias em sua
histéria mundial como a Franca, ele conseguiu transformar conceitos tao
enraizados na cultura da época tradicionalista, centrado no professor e na
cultura enciclopédica, propondo em seu lugar uma educacao ativa em torno do

aluno.

Freinet se inscreve, historicamente, entre os educadores identificados
com a corrente da Escola Nova, que, nas primeiras décadas do século 20, se

insurgiu contra o ensino tradicionalista.

O pedagogo francés somou ao ideario dos escolanovistas uma visao
marxista e popular tanto da organizacdo da rede de ensino como do
aprendizado em si. “Freinet sempre acreditou que é preciso transformar a
escola por dentro, pois é exatamente ali que se manifestam as contradicfes
sociais”, diz Rosa Maria Whitaker Sampaio, coordenadora do polo Sao Paulo
de Federacéo Internacional dos Movimentos da Escola Moderna (Firmem), que

congrega seguidores de Freinet.

Na teoria do educador francés, o trabalho e a cooperagdo vém em
primeiro lugar, a ponto de Freinet defender, em discordancia com outros
pedagogos, incluindo os da Escola Nova, que “ndo € o jogo que € natural da
crianga, mas sim o trabalho”. Seu objetivo declarado é criar uma “escola do

povo”.

Desta maneira Freinet criou uma pedagogia do trabalho. Para Freinet, a
atividade é o que impulsiona a prética escolar e o objetivo final da educacao é
formar cidadaos para o trabalho livre e criativo, capaz de dominar e transformar

0 meio e emancipar quem o exerce.

Para ele, um dos deveres do professor, € criar uma atmosfera laboriosa
na escola, de maneira a estimular as criangas a fazer experiéncias, procurar
respostas para suas necessidades e inquietacdes, ajudando e sendo ajudadas
por seus colegas e buscando no professor alguém que organize o trabalho,

além de colaborar ao maximo para o éxito de todos os alunos.



De maneira contraria da maioria dos pedagogos modernos, o educador
francés nao via valor didatico no erro. Freinet acreditava que o fracasso
desequilibra e desmotiva o aluno, por isso o educador deve ajuda-lo a superar
o erro. “Freinet descobriu que a forma mais profunda de aprendizado é o

envolvimento afetivo”, diz Rosa Sampaio *°.

(...) Ao lado da pedagogia do trabalho e da
pedagogia do éxito, Freinet prop6s, finalmente,
uma pedagogia do bom senso, pela qual a
aprendizagem resulta de uma relacdo dialética
entre acdo e pensamento, ou teoria e pratica.

O professor se pauta por uma atitude orientada
tanto pela psicologia quanto pela pedagogia —
assim, o histérico pessoal do aluno interage com o0s
conhecimentos novos e essa relacdo constréi seu
futuro na sociedade.

Na livre-expressdo, esse aspecto muito particular
qgue atribuia ao aprendizado de cada crianga é a
razdo de Freinet ndo ter criado um método
pedagdgico rigido, nem uma teoria propriamente
cientifica. Mesmo assim, seu entendimento sobre
0s mecanismos do aprendizado mereceu elogios
do bidlogo suico Jean Piaget, j4 citado nesta
pesquisa, cuja teoria do conhecimento se baseou
em minuciosa observacdo cientifica, como ja
descrevemos Freinet dedicou a vida a elaborar
técnicas de ensino que funcionam como canais da
livre expressdo e da atividade cooperativa, com o
objetivo de criar uma nova educagdo “Freinet
colocou professor e alunos no mesmo nivel de
igualdade e camaradagem”, diz Rosa Sampaio.

O educador ndo se opunha, porém, as aulas tedricas. Lancou-se a essa
tarefa por considerar a escola de seu tempo uma instituicdo alienada da vida e
da familia, feita de dogmas e de acumulacdo estéril de informacéo — e, além

disso, em geral a servico apenas das elites.

Das novas técnicas didaticas desenvolvidas por Freinet a primeira foi a

aula-passeio, que nasceu justamente da observacdo de que as criangas para

* SAMPAIO, Rosa Maria Whitaker — professora, uma das pioneiras a trabalhar com a
Pedagogia Freinet no Brasil € uma de suas maiores defensoras. Trata-se de uma militante em
favor da educacéo livre e colaborativa que ha quase 50 anos vem batalhando pela educacéo
escolar de qualidade



guem lecionava, que se comportavam tao vividamente quando ao ar livre,

dentro da escola elas pareciam desinteressadas e desmotivadas.

Uma segunda criagcdo célebre foi a da imprensa na escola, que
respondeu a necessidade de eliminar a distancia entre alunos e professores e
de trazer para a classe a vida “la fora”, “E necessario fazer nossos filhos viver

em republica desde a escola”, escreveu Freinet.

A pedagogia de Freinet se fundamenta em quatros eixos: a cooperacao
(para construir o conhecimento comunitariamente), Freinet, estimulava seus
alunos a participar no dia da comunidade, plantando hortas, alguns pequenos

trabalhos de marcenaria, pintura, entre outros.

Para Freinet a vida cooperativa da ao aluno a oportunidade, de
reconhecer-se como sujeito ativo do seu préprio saber e assim sendo sabera
organizar melhor os seus espacos. A comunicacao (para focaliza-lo, transmiti-

lo e divulga-lo).

Esse momento oportuniza o aluno a comunicar suas producdes
possibilitando a superacdo da timidez e contribuindo para o crescimento do
grupo e que o papel do Educador € o de incentivar sempre a documentacao:
com o chamado livro da vida, para registro diario dos fatos histéricos, ou seja,
no livro os alunos registravam tudo de importante que havia ocorrido ou
aprendido no dia, I5 minutos antes do término de cada dia, elas paravam e
registravam tudo o que era relevante para eles, suas impressdes e 0 que
tinham visto com o olhar particular de cada um, mas sempre em grupos

colaborando um com o outro.

S6 que cada aluno mencionava seu trabalho, sua participacédo dentro de
seu proéprio ritmo, dialogavam entre si para que todos evoluissem sem terem
notas ou avaliag6es que os reprimissem, dessa maneira era permitido que eles

ajudassem uns aos outros em plena cooperacao, para um melhor aprendizado.

A afetividade: como vinculo entre as pessoas e delas com o
conhecimento, as criangas aprendiam experimentando juntas, por exemplo, a
natureza que as circundavas fora das salas de aula, e as motivavam de uma

forma inovadora com a comunicacao por cartas com alunos de outras escolas.



Ampliando assim seus conhecimentos e circulos de amizade, sempre

com o fortalecimento de colaboragéo e cooperagao entre todos.

Com a intencao de propor uma reforma geral, no ensino francés, Freinet
reuniu suas experiéncias didaticas num sistema que denominou Escola

Moderna.

Entre as principais “Técnicas Freinet’” estdo a correspondéncia entre
escolas (para que os alunos possam nao apenas escrever, mas serem lidos), o
texto livre (nascido do estimulo para que os alunos registrem por escrito suas
ideias, vivéncias e historias), a cooperativa escolar, o contato freqiiente com os
pais (Freinet sempre defendeu que a escola precisa ser a extensdo da familia)

e os planos de trabalho.

O pedagogo era adverso ao uso de manuais em sala de aula,
principalmente as cartilhas, por considera-las genéricas e alheias as

necessidades de expressao das criangas.

Preservava que os alunos fossem em busca do conhecimento de que
necessitassem em bibliotecas (que deveriam existir na propria escola) e que
preparassem ficharios de consulta e de autocorrecdo (para exercicios de

Matematica, por exemplo).

Para Freinet todo conhecimento é feito do que chamou de tateamento
experimental — a atividade de formular hipétese e testar sua validade — e cabe

a escola proporcionar essa possibilidade a toda crianca.

Como podemos perceber Freinet tinha uma visdo totalmente ampla e
atualizada de como deveria ser o conceito de criangca e sua infancia,
principalmente na area da Educacédo ja em seu tempo, dai que concluimos a
necessidade de dar énfase e notoriedade a suas teorias e mais a frente dessa

pesquisa relataremos com um pouco mais de detalhes de sua vida.

Para termos o devido conhecimento deste pedagogo que estava a frente
de seu tempo, e de uma sensibilidade e compreensao para com a crianca e

sua infancia e aprendizado cognitivo.



Desta forma Freinet, motivou suas criancas a realizarem um plano de
trabalho, onde eles faziam um contrato, onde eram definidos em conjunto

professor-aluno, as atividades, os trabalhos e a forma como iriam realiza-los.

Permitindo assim que as criangas tenham autonomia em seu
aprendizado, os alunos traziam material de casa e iam construindo seu proprio
material de conhecimento e de aprendizado, e trocando experiéncias e a
maneira de como trabalhar cada sugestao e aprender a trabalhar com tudo que

as cercavam.

Célestin Freinet foi pastor de rebanhos antes de comecar a cursar o
magistério; embora pacifista, o educador envolveu-se nas duas grandes
guerras mundiais (1914-1918 e 1939-1945).

Lutou na Primeira Guerra Mundial em 1914, quando os gases téxicos do

campo de batalha afetaram seus pulmdes para o resto da vida.

Em 1920, comecou a lecionar na aldeia de Bar-sur-Loup, onde pbs em
pratica alguns de seus principais experimentos, como a aula-passeio e o livro
da vida. Em 1925, ja casado com Elise Freinet, mudou-se par Saint-Paul de

Vence, iniciando intensa atividade.

O primeiro conflito ideoldgico de que participou, no entanto, se deu na
cidade de Saint-Paul de Vence, habitada por uma comunidade conservadora,
gue reprovaram seus métodos didaticos e conseguiram cinco anos depois que

ele fosse exonerado do cargo de professor em 1933.
Em 1935, o casal Freinet construiu uma escola em Vence.

Durante a Segunda Guerra em 1940, com a Franca ocupada pela
Alemanha nazista, foi preso como subversivo, tanto por ter ser filiado ao
Partido Comunista como por suas atividades inovadoras no campo pedagogico,
0 educador foi preso e adoeceu hum campo de concentracao alemao, libertado

depois de um ano, aderiu a resisténcia francesa ao nazismo.

Recobrada a paz, passou a ser chamado frequentemente a colaborar
com politicas oficiais e foi denominado de pensador burgués pela cupula do
PC, do qual se desligou na década de 1950. Freinet reorganizou a escola e a



cooperativa em Vence. Em 1956, liderou a vitoriosa campanha de 25 alunos
por classe. No ano seguinte, os seguidores da Escola Moderna (FIMEM), que
hoje retune educadores de cerca de 40 paises. Freinet morreu em oito de

Outubro de 1966 (69 anos), na cidade de Vence, na Franca.

A medida da independéncia do pensamento de Freinet pode ser
entendida a partir do fato de ele ter sido perseguido ao longo da vida, por
forcas politicas de tendéncias totalmente opostas. Pessoalmente, Freinet
nunca abandonou sua crenca no socialismo e muito menos em seus planos de
colaborar para a criacdo de um ensino de carater popular na Franca e em
outros paises. O ultimo tedrico dos trés que nasceram no mesmo ano € Lev
Semenovich Vygotsky, nasceu na Bielo Russia em 1896, e veio a falecer em
1934 (com apenas 38 anos).

Em seus poucos anos de vida desenvolveu relevantes pesquisas com
trabalhos importantes em varias areas educacionais, como aprendizagem
escolar, caracteristicas da infancia e educacdo especial, gracas a isso sua
abordagem teve e tem uma grande difusdo em tudo que diz respeito a

educacao.

E como é a teoria de Vygotsky e o desenvolvimento na Educacéo

Infantil?

Podemos encontrar varios questionamentos sobre o desenvolvimento
humano na area da educacéo, uma delas com as pesquisas e conhecimentos
do tedrico Lev Vygotsky, que desenvolveu seus estudos por meio de analises

soécios histoéricos e historico-culturais.

Em 1917 em meio a Revolucdo Russa, na area da psicologia Vygotsky,
concede o ponto de partida para o inicio de sua pesquisa, suas analises

consistiam no desenvolvimento humano tendo como base o Materialismo.

Dialético de Karl Marx®, no qual buscava compreender a relacdo que

cada individuo estabelecia com o mundo em que vivia.

! MARX, Karl, foi um filésofo, sociélogo, historiador, economista, jornalista e revolucionario
socialista. Nascido na Prissia, mais tarde se tornou apatrida passou grande parte de sua vida
em Londres, no Reino Unido



Desta maneira, a compreensao do desenvolvimento humano psicolégico
acontece dentro da dimenséo historica e cultural, na qual a esséncia humana

esta inserida nas intera¢des sociais predeterminadas.

Para Vygotsky esta abordagem supera a questdo de que o ser humano
nasce com as aptiddes e capacidades ja preestabelecidas, o tedrico nos

mostra a construcdo de sua esséncia a partir das relacfes sociais.

No livro (Introducdo a Psicologia da Educacdo — Seis Abordagens —
paginas 145 e 146 — V.5.2 Em que circunstancias as criangcas aprendem?),
iremos ver o conceito de como Vygotsky pondera sobre o aprendizado das

criangcas como segue:

(...) J& vimos que a intervencdo do adulto deve
conspirar sempre a relacdo entre desenvolvimento
real j4 alcancado pela crianca e o nivel de seu
desenvolvimento proximo: sé assim a intervencao
do educador provoca o aprendizado.

Retomando consideractes que fizemos
anteriormente, a crianga s6 tem condi¢cbes de
aprender a fazer sozinha num futuro proximo aquilo
gue ela consegue fazer hoje com a colaboracéo de
alguém mais experiente.

Assim sendo, o que nao é possivel que ela faca em
colaboracdo com um parceiro mais experiente néo
adianta ser compartilhado pelo educador.

Com essa reflexdo, percebemaos que o processo de
Aprendizagem € sempre colaborativo, ou seja,
resulta da agédo conjunta entre o educador ou
parceiro mais experiente e aguele que aprende.
Além disso, o processo de aprendizagem € sempre
ativo do ponto de vista do sujeito que aprende: para
se apropriar de um objeto, vimos que é necessario
que o aprendiz reproduza, com o objeto, o uso
social par o qual ele foi criado.

No caso da colher, é preciso que o sujeito a utilize
para comer, da forma como socialmente a
utilizamos.

Essa concepcdo de processo de aprendizagem
traz, para a reflexdo pedagdgica, a compreensao
de que a aprendizagem nédo resulta de um
processo de criacdo, mas de um processo de
reproducdo do uso que a sociedade faz dos
objetos, das técnicas e mesmo das relagbes
sociais, dos costumes, dos hébitos, da lingua.

Em outras palavras, o processo de aprendizagem
exige a atuacdo do adulto junto com a crianga,
mas, para se apropriar de um objeto ou de uma
habilidade, a crianca precisa realizar, ela propria,



as atividades, e ndo o Educador por ela ou para
ela.

Outro elemento ainda deve ser considerado quando
tratamos de compreender o0 processo de
aprendizagem: é o que a teoria histérico-cultural
chama de periodos sensitivos.

Os periodos sensitivos para Vygotsky era que,
gquando observamos as criancas pequenas,
percebemos que cada idade se evidencia por uma
sensibilidade seletiva frente a diferentes tipos de
ensino ou de intervenc¢ao dos adultos.

A vivéncia desses periodos sensitivos se explica
pelo fato de que o ensino intervenha principalmente
aquelas qualidades que estdo em processo de
construcao.

S6 para esclarecer, nos primeiros meses de vida, a
atividade principal da crianga, aquela pela qual ela
adentra em contato com o mundo que a circula,
aprende e se desenvolve, é a comunica¢cdo com 0s
adultos que cuidam dela. Essa comunicagao ainda
ndo é verbal, mas emocional.

A resolucdo antecipadora dos adultos de falar com
a crianca antes que ela seja capaz de responder ou
entender e de aproximar objetos para ela ver e
pegar cria novas necessidades: a necessidade de
comunicacao e de manipulacdo dos objetos.

Nessa tarefa com objetos, a crianga concentra
experiéncias que formam as ideias iniciais para o
desenvolvimento do pensamento.

No comecgo esse desenvolvimento do pensamento
acontece segundo as imagens daquilo que a
crianga esta realizando no momento.

Depois, ela pensa com as imagens que Vvao
ficando em uma memoria e, sé mais tarde, com a
aprendizagem da lingua oral, o pensamento se
torna verbal.

Na movimentacdo com objetos, também acontece o
desenvolvimento da memodria, da atencao e da
prépria linguagem oral — ao identificar os objetos
gue vai conhecendo (os pesados, os leves, os
sonoros, os redondos), a crianca vai idealizando as
condi¢cBes para o desenvolvimento da fala.

Ao aproximar-se dos trés anos, o0 interesse da
crianca recai sobre a utilizacdo dos objetos tal
como ela vé os adultos utilizarem e passa a imitar
0s adultos em suas relagbes sociais e com o0
mundo da cultura. Préximo dos seis anos de idade,
o faz-de-conta serd a atividade principal da crianca.
Acontece que por meio dessa atividade, que alguns
autores chamam jogo, outros chamam brincar, que
a crianca mais vai desenvolver a linguagem, o
pensamento, a atencdo, a memoria, 0s sentimentos
morais 0s tragos de carater, vai aprender a conviver
em grupo, a controlar a propria conduta... Ao entrar



na escola fundamental, o estudo passa a ser a
atividade principal.

Isso significa dizer que é pela atividade de estudo
gue a crianga mais amplia seu conhecimento sobre
0 mundo, mais levada a pensar e reorganizar o que
pensa e melhor compreender as relagbes sociais.
Em cada etapa de desenvolvimento, a crianca
adota um tipo de atividade que permite, dentro das
particularidades  desse desenvolvimento, a
ampliagéo de suas qualidades humanas.
Considerando as situacdes em que observamos as
criancas atuando, aprendendo e se desenvolvendo,
constatamos que as situagbes que garantem mais
aprendizado sdo aquelas que envolvem
intensamente as criancas nhaquilo que estdo
realizando: ndo atuam mecanicamente, mas atua
com o corpo e o intelecto, concentradas no fazer
gue realizem.

Quando isso acontece, dizemos que o fazer da
crianga se realiza como uma atividade e ndo como
um fazer mecénico. Para a teoria histérico-cultural,
a realizacdo de uma tarefa leva a aprendizagem
guando esta se configura como uma atividade.

O que caracteriza uma atividade? Em que
condi¢cbes o sujeito mergulha de corpo e mente
numa tarefa?

Leontiev??, um pesquisador que trabalhou com
Vygotsky e ajudou a desenvolver suas ideias,
chama atividade n&o a qualquer coisa que a
pessoa faca, mas apenas aquilo que faz sentido
para ela. E quando uma tarefa adquire sentido para
a pessoa que a realiza? Vejamos.

Toda tarefa que a pessoa faz tem sempre um
objetivo e um motivo.

O objetivo é aquilo que deve ser alcangado no final
da tarefa — seu resultado -, que ja é previsto como
uma idéia, antes do inicio da acao.

O motivo é a necessidade que leva a pessoa a
agir.

O sentido é dado pela relacdo entre 0 motivo e o
objetivo — ou resultado — previsto para a tarefa.

Se houver uma coincidéncia entre motivo e
objetivo, ou seja, se a pessoa atua porque esta
interessada, necessitada ou motivada pelo
resultado que alcancara no final da tarefa, entéo a
atividade tem um sentido para ela.

Em outras palavras, se o resultado da tarefa — ou
resultado — previsto para a tarefa. Se houver uma
coincidéncia entre motivo e objetivo, ou seja, se a
pessoa atua porque esta interessada, necessitada
ou motivada pelo resultado que alcancara no final

> LEONTIEV, Alexis Nikolaevich, foi um psicélogo soviético, nascido em Moscou, em 18 de
fevereiro de 1903 — e faleceu em 21 de janeiro de 1979, Moscou — RUssia.



da tarefa, entdo a atividade tem um sentido para
ela.

Em outras palavras, se o resultado da tarefa
responde a uma necessidade, motivo ou interesse
da pessoa que a realiza, percebemos que a pessoa
esta inteiramente envolvida em seu fazer: sabendo
por que realiza a tarefa e querendo chegar ao seu
resultado.

Ao apresentarmos os trés teoricos desta etapa da pesquisa, podemos
perceber que cada um deles através de suas teorias deram uma contribuicdo
inestimavel para a crianca e sua infancia, mostrando ao mundo a necessidade
de compreender o mundo da crianca e de como ele se desenvolve, precisando
do auxilio e o apoio de pessoas com mais capacidade e mais velhas do que
elas, para que elas possam se projetar no seio da sociedade ou meio em que

vivem seus aprendizados e realiza¢des de seus sonhos.

O Belga Decroly ser4 o nosso ultimo teorico citado deste continente
nessa pesquisa, Jean-Ovide Decroly foi um meédico psicologo, professor e

pedagogista nasceram em 1871, em Renaix, Bélgica.

Ovide Decroly, o primeiro a tratar o saber de forma Unica. O médico,
educador belga defendia a idéia de que as criancas apreendem o mundo com

base em uma visao do todo.

Entre os pensadores da educacdo que, na virada do século 19 para o
20, censurava 0 modelo de escola que existia até entdo sugeriram uma nova
conviccdo de ensino, Decroly foi provavelmente o mais combatente. Por ter
sido, na infancia, um estudante indisciplinado, que ndo se adaptava ao

autoritarismo da sala de aula nem do préprio pai.

Decroly dedicou-se apaixonadamente a vivéncia de uma escola centrada
no aluno, e ndo no professor, e que preparasse as criangcas para viver em
sociedade, em vez de unicamente fornecer a elas conhecimentos destinados a

sua formacéo profissional.

Decroly foi um dos precursores dos métodos ativos, fundamentados na

possibilidade de o aluno conduzir o proprio aprendizado e, assim, aprender a



aprender. Alguns de seus pensamentos estdo bem vivos nas salas de aula e

coincidem com propostas pedagdgicas difundidas atualmente.

E o caso da globalizacdo de conhecimento — que inclui o chamado
método global de alfabetizacdo — e dos centros de interesse.

O principio de globalizacdo de Decroly se baseia na idéia de que as
criancas apreendem o mundo com base em uma visdo do todo, que

posteriormente pode se organizar em partes, ou seja, que vai do caos a ordem.

O modo mais adequado de aprender a ler, portanto, teria seu inicio nas
atividades de associacdo de significados, de discursos completos, e ndo do

conhecimento isolado de silabas e letras.

“‘Decroly langa a idéia do carater global da vida intelectual, o principio de
que um conhecimento evoca outro e assim sucessivamente”, diz Marisa Del
Cioppo Elias, professora da Faculdade de Educacéo da Pontificia Universidade
Catodlica de Sao Paulo. Os centros de interesse sdo grupos de aprendizado

organizados segundo faixas de idade dos estudantes.

Eles também foram concebidos com base nas etapas da evolucéo
neurolégica infantil e na convicgao de que as criangas entram na escola dotada
de condicbes biologicas suficientes para procurar e desenvolver o0s
conhecimentos de seu interesse. “A crianga tem espirito de observacgao; basta

nao mata-lo”, escreveu Decroly.

O conceito de interesse é fundamental no pensamento de Decroly.
Segundo ele, a necessidade gera o interesse e s6 este leva ao conhecimento.
Vigorosamente influenciado pelas ideias sobre a natureza intrinseca do ser
humano sugeridas por Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), Decroly atribuia
as exigéncias basicas a disposicdo da vida intelectual. Para ele, as quatro
necessidades humanas principais sdo comer, abrigar-se, defender-se e

produzir.

A trajetoria intelectual e profissional de Decroly se assemelha a da
contemporanea Maria Montessori (1870-1952). Como a italiana, o educador

belga se formou em medicina.



Conduzindo-se para a neurologia, também como ela trabalhou com
deficientes mentais, criou método fundamentado na observacéo e aplicou-os a

educacao de criancas consideradas “normais”.

Ambos concordavam que o ensino deveria se aproveitar das aptidoes
naturais de cada faixa etaria. Mas, ao contrario de Montessori, cujo método
previa o atendimento individual na sala de aula. Decroly preferia o trabalho em
grupos, uma vez que a escola, para ele, deveria preparar para o convivio em

sociedade.

Outra diferenca é que a escola montessoriana recebe as criangcas em
ambientes preparados para tornar proveitosos os impulsos naturais dos alunos,
enguanto a escola-oficina de Decroly trabalha com elementos reais, saidos do

cotidiano.

Os métodos e as atividades propostos pelo educador tém por objetivo,
essencialmente, desenvolver trés atributos: a observacdo, a associacdo e a

expressao.

7z

A observagdo é assimilada como uma atitude constante no processo
educativo. A associacdo permite que o0 conhecimento alcancado pela
observacédo seja entendido em termos de tempo e de espaco. E a expressao

faz com que a crianca exteriorize e compartilhe o que aprendeu.

A marca principal da escola decroliana sédo os centros de interesse, nos

quais os alunos escolhem o que querem aprender.

Sdo eles também que planejam o proprio curriculo, segundo sua
curiosidade e sem a separacgéao tradicional entre as disciplinas. “Hoje se fala
tanto em interdisciplinaridade e projetos didaticos. Isso nada mais é do que os
centros de interesse”, diz a professora Marisa Del Cippo Elias®®. Os planos de
estudo dos centros de interesse podem surgir, entre as criangas menores, das

guestdes mais rotineiras.

» ELIAS, Marisa Del Cioppo — possui graduacgéo em Ciéncias Sociais pela Pontificia
Universidade Catélica d Sdo Paulo (1967), graduacdo em Pedagogia pelo instituto de
Educacéo Piratininga (1973), mestrado em Educagéo (Psicologia da Educacéo) pela Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo (1984) e doutorado em Educacéo pela Universidade de
Sao Paulo (1993). Atualmente é professor titular da Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo e consultor cientifico da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.



Da necessidade de comer pode realizar-se o estudo dos alimentos, da
histéria de sua elaboracdo, dos mecanismos econdémicos da agricultura e do
comeércio etc. Para os estudantes, os centros de interesse se dispdem como
oficinas. As atividades manuais — entre elas os jogos e as brincadeiras — tém

destaque extraordinario.

Os exercicios, ao ar livre e em grupo, sdo encorajados. Decroly criticava
a supervalorizagao do trabalho intelectual e da expressao verbal. “A escola
(tradicional) engorda fisicamente e entorpece mentalmente”, escreveu. Decroly

veio a falecer em 1932, em Ucle, na regidao de Bruxelas.

Neste momento de fechamento deste capitulo na nossa pesquisa,
iremos mudar o continente de pesquisa na historia da crianca e sua infancia, e
passaremos a descrever sobre o tedrico norte-americano John Dewey e a
Escola Ativa — Pelo surgimento de uma Nova Escola, consideremos seu

pensamento a seguir:

(...) “A crianca de trés anos que descobre o que se
pode fazer com blocos, ou a de seis anos que
percebe o que acontece quando pde cinco
céntimos e mais cinco céntimos juntos, é
verdadeiramente um descobridor, mesmo que toda
a gente no mundo ja saiba.

Ocorre um genuino incremento da experiéncia; ndo
€ apenas mais um item mecanicamente
acrescentando, mas um enriguecimento com uma
nova qualidade.

O charme que a espontaneidade de criangas
jovens nutre por observadores simpaticos é devido
a compreensao desta originalidade intelectual.

“A alegria que as proprias criancas sentem com as
suas proprias experiéncias é a alegria da
construgdo intelectual da criatividade, se me é
permitido usar esta palavra sem ser mal entendido”.
(Democracia e Educacao).

John Dewey €, certamente, um dos mais prestigiados pensadores na area
da educacédo contemporéanea. Este destacado filésofo, psicologo e pedagogo,
nascido nos Estados Unidos, colocaram-se a favor da conviccdo da Escola
Ativa, na qual o aluno tinha que ter atitude, originalidade e agir de forma
cooperativa.



Dewey partilhava que escolas que operava dentro de uma linha de
obediéncia e submissdo ndo eram confiaveis quanto ao processo de ensino-
aprendizagem.

Seus trabalhos alinhavam-se com o pensamento liberal norte-americano
persuadia varios paises, inclusive o movimento da Escola Nova no Brasil.
Entre seus pontos-de-vista destacam-se ideias como a defesa da escola
publica, a legitimidade do poder politico e a necessidade de autogoverno dos
estudantes.

Nascido em 20 de outubro de 1859 em Burlington, no estado de
Vermont. Estudou na Universidade de Vermont e em sua ordenacdo sofreu
forte influéncia da teoria da evolugéo.

A partir da idéia de selecdo natural Dewey passou a perceber a
importancia do convivio entre os homens e 0 meio-ambiente no que compete
as questdes de psicologia e epistemologia (Teoria do Conhecimento).

Apesar de ter estudado durante um longo periodo as influéncias
filoséficas do realismo escocés durante a sua formacdo universitaria, Dewey
procurava referéncias mais abundantes.

Depois de se formar em 1879, Dewey lecionou por dois anos em
escolas de ensino médio (High Schools no sistema norte-americano, periodo
durante o qual consolidou a idéia de que deveria trabalhar com filosofia).

Solidificando esse seu interesse, ele enviou um ensaio filoséfico para
W.T. Harris?*, que era editor do Journal of Speculative Philosophy, além de ser
um dos mais conhecidos estudiosos dos trabalhos de Hegel®°.

Na area da educacéo, sua producéo foi intensificada em seu periodo de
trabalho na Universidade de Columbia com o surgimento de duas obras de
grande importancia: “Como nés pensamos” (1910), em que aplicava a Teoria
do Conhecimento a Educacéo; e “Democracia e Educagao” (1916), sua maior

contribuicdo a pedagogia.

Além de teorizar em educacao, filosofia e psicologia, ele também era
conhecido publicamente por posicionar-se como analista de temas
contemporaneos.

* HARRIS, William Thomas, (WT), da rede de supermercado Harris Teeter, era um
proeminente homem de negdécios, milionario, devoto batista, politico e defensor da
comunidade (1909-1989).

* HEGEL, Georg Wilhelm Friedrich (Stuttgart, 27 de agosto de 1770 — Berlim, 14 de novembro
de 1831) foi um filésofo alem&o. E unanimemente considerado um dos mais importantes e
influentes filésofos da histéria



Contribuia com revistas populares com The New Republic e Nation e
empunhava-se partido em causas com as quais se identificava como foram os
casos da luta pelo voto feminino ou seus esforcos em favor da criagdo de
sindicato para professores.

Em 1930 marcam sua aposentadoria das atividades educacionais.
Entretanto, o educador continuou ativo publicamente com destacadas
participacbes em eventos de repercussdo internacional (como em seus
posicionamentos favoraveis ao colega filésofo Bertrand Russell, ameacado de
perder sua cadeira com o professor no College de Nova lorque por setores
conservadores) ou ainda através da publicacédo de novos artigos e livros.

Em 1 de Junho de 1952, falece em Nova lorque, EUA. Desta forma
podemos perceber que muitos tedricos tiveram uma contribuicdo inestimavel
para que ocorresse uma nova visdo, ou melhor, dizendo um novo olhar para a
crianca e sua infancia e que praticamente unanimemente que a educacgao € o
melhor caminho, junto com seus familiares e a comunidade em que a crianca
estd inserida para tornd-la um ser criativo, respeitado e principalmente
humanizado, com capacidade de transformar sua histéria dentro de uma

comunidade ou sociedade a qual pertence.



CAPITULO III
O CONTEXTO HISTORICO DA INFANCIA TARDIA NO BRASIL

No periodo do descobrimento do Brasil, ha certa inexisténcia de dados
que possam nos guiar de forma fidedigna nossa informacdo de como as
criangas indigenas eram tratadas, pois os relatos da descoberta desse novo
povo, pelos europeus € muito pouca para sabermos de que maneira a crianga
indigena era associadas a sua comunidade, o pouco que nos temos como
referéncia era que eram cuidadas por suas méaes, depois de certa idade que os
pais assumiam para ensinar-lnes o aprendizado de lutas e demais servigos

associados ao indio do género masculino.

Na histéria de colonizacdo brasileira o que se vé detalhado como
histéria sdo as conquistas de territérios, extrativismo minerais e vegetais pelos
portugueses e a apropriacdo da cultura e do conhecimento do indio quanto ao
uso de ervas medicinais e o0 uso do pau-brasil como tintura para os tecidos na
cor vermelha que representava a nobreza, dessa forma os tecidos tingidos na
cor vermelha eram muito valorizados na Europa; além do uso da madeira para

a construcdo de casas e embarcacoes.

A extracdo e a retirada das toras de pau-brasil de nosso territério, os
portugueses contaram com o0 auxilio dos grupos indigenas que aqui viviam.
Afinal de contas, os portugueses néo tinham conhecimento das regides exatas
em que esse tipo de madeira poderia ser encontrado.

Os indigenas, tendo maior conhecimento do territério, realizavam a
extracdo da madeira nas matas e o transporte até as regides litoraneas. Os
indigenas que realizavam esse tipo de trabalho eram recompensados pelo

sistema de “escambo”’.

Nesse tipo de sistema de trabalho, os indigenas recebiam mercadorias
diversas em troca do pau-brasil retirado. Como podemos observar até aqui

ainda n&o havia sido implantado o trabalho escravo pelos portugueses.

A escraviddo sO comecou a partir da década de 1530, quando os

portugueses intensificaram sua presenca no Brasil, uns dos primeiros fatos foi



o fracasso do comeércio desenvolvido nas indias, as ameacas de invasao
estrangeira no Brasil e a existéncia de ouro em outras regides da Ameérica,
foram a motivacdo para que 0s portugueses tivessem uma mudanca da

aten(;éo para com nossas terras.

Por que estamos relatando este periodo da histéria e ndo estamos
falando da infancia das criancas? Pelo simples fato de que até este periodo
nao temos muitas ou quase informacdo nenhuma a considerar, somente a
partir da vinda de outros povos como africanos e europeus foi que comecgou o

povoamento e uma sociedade constituida na historia do Brasil.

Por isso da necessidade de relatarmos estes fatos para nossa
compreensao de como era o tratamento dado a crianca que a partir de entdo
viveriam em terras brasileiras, para termos como realizar um registro historico

de fatos e acontecimentos em relagdo a esta crianga e sua infancia.

No século XVI, que compreende o periodo de 1501 no calendério

Juliano #°e terminou no ano de 1600 no calendario Juliano e Gregoriano®’.

Este século é visto pelos historiadores como o periodo que a civilizacédo
ocidental se desenvolveu e se impds. Foi durante o século XVI que Portugal e
Espanha exploraram os oceanos do mundo e abriram uma série de rotas
comerciais maritimas, onde grandes porcfes do Novo Mundo tornaram-se

colonias portuguesas e espanholas.

A partir de entdo como podemos perceber comeca o enredo da histéria
do Brasil, s6 estamos nos situando no contexto histérico para podermos
entender melhor o desenvolvimento da nossa pesquisa no que diz respeito a

crianca e sua infancia, ou melhor; a falta dela.

Foi promulgado pelo Papa grande por¢des do Novo Mundo tornaram-se

colonias portuguesas e espanholas.

® JULIANO, O Calendaério, foi criado pelo lider romano Jalio César no ano 46 a. C., na
gualidade de pontifice maximo da Republica Romana, a quem competia a tarefa de decidir
guando se introduziam os meses intercalares no calendario romano tradicional, um calendario
de tipo lunissolar.

* GREGORIANO, O Calendario, é um calendario de origem europeia, utilizado oficialmente
pela maioria dos paises. Foi promulgado pelo Papa Gregoério Xl a 24 de fevereiro do ano 1582
pela bula Inter Gravissima em substituicao do calendario Juliano.



Dentre varias pesquisas feitas uma que nos chama a atencdo é a do
autor: José Carlos Parra % tendo como orientador: Ricardo Tadeu Caires Silva
? sobre A crianca escrava no Brasil escravista (1500-1888), onde ele coloca

sua pesquisa nas seguintes informacdes:

(...) No inicio da colonizacdo do Brasil (século XVI)
o colonizador utilizou-se da méo-de-obra indigena.
Mas devido a diversos fatores — tais como a
mortalidade, as fugas para o interior do continente
e as guerras nao foi possivel escravizar o nativo em
larga escala. Com isso, incrementou-se no Brasil a
escravidao dos africanos, fazendo com que mais de
4 (quatro) milhdes de pessoas fossem deslocadas
compulsoriamente da Africa para o nosso pais.
Levas de escravos para o Brasil para serem
negociados nos mercados negreiros vinham
individuos de diversas idades: jovens, adultos,
idosos e criancgas.

O tréfico e os traficantes ndo se preocupavam em
selecionar suas vitimas, pois todos que pudessem
ser vendidos eram engajados no infame comércio.
(RODRIGUES: 1999).

A partir dessa possibilidade, o colonizador
portugués passa a usar esta méao-de-obra nos
trabalhos forgados no cultivo de cana-de-agucar em
suas colbdnias.

Com isso, surge também no Brasil o uso desse tipo
de mao-de-obra como forma de dinamizar e
remeter ao colonizador uma maior possibilidade de
lucros usando desse mecanismo engendrado pelo
sistema Capitalista de Producdo em sua fase
comercial. Visando contribuir para este importante
debate, este artigo tem por objetivo problematizar
conhecer as relagbes sociais e o cotidiano da
crianga escrava no Brasil escravista (sécs. XVI-3
XI1X).

Como se sabe, a escravidao esteve presente desde
a fundacdo da nossa sociedade e atravessou
guatro séculos até que fosse finalmente extirpada
em 13 de maio de 1888.

A implantacdo do sistema escravista teve
consequéncia a construgdo de uma sociedade
injusta e brutalmente desigual e legou para os que

® PARRA, José Carlos, professor de Histéria da Educacdo Basica do Colégio Estadual
“Reynaldo Massi” — EFM, Diamante do Norte — PR, Especialista em Histéria e Sociedade pela
UEM e Métodos e Técnicas de Ensino pela UTFPR, Licenciado em Histéria pela UNESPAR,
Bacharel em Direito pela Universidade Paranaense e Integrante do Programa de
Desenvolvimento Educacional do Estado do Parana (PDE 2016).

» SILVA, Ricardo Tadeu Caires, Doutor em Histéria pela UFPR, Professor do curso de Histdria
da UNESPAR — Campus de Paranavai



dela foram vitimas sofrimento, violéncia exclusdo e
discriminacao.

Assim, homens, mulheres, jovens, idosos e até as
criancas foram subjugados por este sistema.

Cabe ressaltar que estes nado assistiram
passivamente a este, pois nossa histéria esta
repleta de exemplos de lutas e resisténcias,
individuais e coletivas, contra o cativeiro.

Com o intuito de compreender nosso objeto de
pesquisa, realizamos uma revisdo bibliogréfica
sobre a Historia da Infancia no Ocidente e no
Brasil.O referencial tedrico utilizado foi pautado nos
autores da denominada Nova Histéria Cultural,
com destaque especial ao historiador marxista E.P.
Thompson (BURKE: 2008).

A intencdo foi entendermos a trajetoria da Historia
Social da Crianga no mundo, culminando com a
Historia da Crianca escrava no Brasil entre os anos
(1500-1888).

Neste momento da pesquisa que esta sendo incorporada a pesquisa do
professor de Histéria da Educacdo Basica, José Carlos Parra, ir4 adiantar em
sua pesquisa, pois o tema seguinte mencionado por ele, ja foi amplamente
debatido no primeiro capitulo desta pesquisa no que se refere a historiografia
da infancia no Ocidente, onde ele faz referéncias as criancas segundo o
historiador Ariés (1978), do qual ja colocamos toda sua teoria e pesquisa
relacionada a falta de infancia da crianca desde a Idade Média, outro
historiador do qual o professor José Carlos Parra cita em sua pesquisa € o
Colin Heywood %, através de sua obra “Uma histéria da infancia: da Idade

Média a época contemporanea no Ocidente” (2004).

No prosseguimento da pesquisa do professor José Carlos Parra, ele
realiza uma abordagem sobre a historiografia da infancia no Brasil, na qual
encontramos muitos referenciais sobre a crianca e sua histéria dentro da
sociedade brasileira desde os primérdios de sua constituicdo, especialmente no

gue se refere a crianca escravista assim, segue sua descricao:

(...) J& em relagéo a historiografia brasileira, temos
varios autores que tratam da questao da infancia, a
comecar pelo historiador Rafael Domingos Oliveira

** HEYWOOD, Colin um religioso francés que explora as mudancas nas experiéncias
da infancia, da Idade Média & época contemporéanea.



da Silva®® em seu texto intitulado “Negrinhas e
negrinhos: visbes sobre a crianca escrava has
narrativas de viajantes (Brasil, século XIX)” (Silva,
2013, p. 113).

O autor trata da infancia escrava, explicitando que
a “infancia nos remete a ideia de “idades”, e este &
um dos caminhos para compreender a transicido
da infancia escrava para o mundo do trabalho”.
Outro ponto trabalhado pelo mesmo autor e que
na época que perdurou a escraviddo negro no
Brasil essas concep¢des nao fugiam do
convencional que era ver essa crianga como uma
espécie de “animal doméstico” (SILVA, 2013, p
115).

Outra concepcdo dada a crianca no Brasil
escravista segundo o mesmo autor, e das mais
absurdas possiveis, saindo do real para o
imaginario Silva (2013, p. 116, 123), a crianga
escrava era “representada como um cachorro de
estimacgao”.

Nota-se nessa colocagdo que criangca escrava no
Brasil escravista, ndo era considerado gente, mas a
sociedade branca a enxergava de forma
depreciativa, dando-lhes atribuicbes de seres do
mundo animal dos menos qualificados possiveis.
Inclusive se referiam as negras atribuicbes de
seres do mundo animal dos menos qualificados
possiveis.

Inclusive se referiam aos negros como animais ou
bestas, a mulher escrava passava de “gravida” a
“‘prenhe”, e seus filhos eram, entdo, chamados de
“crias”.

Infancia no Brasil em seu livro Aprender e ensinar
Historia nos anos iniciais do Ensino Médio (2015),
Ana Claudia Urban *?, utilizando-se fontes, faz

uma analise da crianca sobre a forma de viver a
fase etaria da infancia, antes da chegada dos
portugueses no Brasil, se referindo a crianca
indigena, enaltecendo o cotidiano dessa crianca
nas relagdes com os adultos da tribo.
Posteriormente se apega a vida da crianca no
Periodo Colonial, que vieram para o “Novo Mundo”
como grumetes e pajens, e nesse aspecto ele se
cuida em fazer uma diferenciacdo dessas duas
categorias.

*' SILVA, Rafael Domingos Oliveira da, doutorando em Histéria Social pela Universidade de
Sao Paulo (FFLCH — USP). Mestre em Histéria e Historiografia pela Universidade Federal de
Sao Paulo, com financiamento da Fundacdo Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo
(FAPESP). Historiador (bacharel) pela mesma instituicdo.

* URBAN, Ana Claudia; possui graduagéo em Histéria pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa (1988), mestrado em Educacéo pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (2002) e
Doutorado em Educacéo pela Universidade Federal do Parana (2009). Também atua no
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (UFPR) e no mestrado PROHISTORIA/UFPR



Ainda nessa mesma obra, a autora trabalha
questbes do transporte de criangas da Africa para o
Brasil através dos navios negreiros, mostrando em
gue reparticdo essas criaturas eram colocadas.
Posteriormente ela trata sobre  questfes
relacionadas a brincadeiras, fase de passagem da
infancia para a adolescéncia, castigos corporais
relacionados as criangcas escravas e 0 seu ingresso
no trabalho para os seus senhores.

E por fim, a autora aborda questbes sobre o
abandono dos filhos indesejados, e traz ao debate
0 surgimento da roda dos expostos.

E um questionamento. Quem eram as criangas?
(2011, p. 21) Posteriormente, a autora trata de
forma superficial das chamadas rodas de expostos,
passa pela idade da maioridade dessa crianca do
ponto de vista da Igreja Catdlica, frisando-se a
idade da razéo.

A autora tem o cuidado nessa obra em diferenciar
diario dos viajantes de memodrias.

No primeiro os viajantes apresentam “aspectos
exteriores das diversas criangas encontradas”’, ja as
memorias sdo “discursos possiveis” (2011, p. 22).

E por fim, a autora seleciona recortes de textos de
varios autores que se debrucaram sobre diversos
assuntos.

“‘Dentre eles”, “as marcas da escravidao”, o
“preparo para a vida adulta”’, abordando temas
como: “‘meninos e meninas no mercado de
escravos”; “tortura para todas as idades”;
“natalidade e mortalidade”; “amamentacao”; “maes
e filhos escravos”; “indisciplina”; “os negros nao
recebem educacdo”, dentre outros temas
selecionados pela autora.

Outro livro importante sobre Histéria social da
Crianga no Brasil é a obra organizada pelo autor
Marcos Cezar de Freitas (2011) *, Intitulado a
Histéria social da infancia no Brasil € trabalhado
pela colaboradora Mirian L. Moreira Leite (9) o texto
A infancia no século XIX segundo memdrias e livros
de viagem. Nesse texto a autora faz uma série de
abordagens. Comegando por um questionamento.
Quem eram as criangas? (2011, p. 21)
Posteriormente, a autora trata de forma superficial
das chamadas rodas de expostos, passa pela idade
da maioridade dessa crianga do ponto de vista da
Igreja Catodlica, frisando-se a idade da razao.

A autora tem o cuidado nessa obra em diferenciar
diario dos viajantes de memodrias.

* URBAN, Ana Claudia; possui graduagéo em Histéria pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa (1988), mestrado em Educacédo pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (2002) e
Doutorado em Educagéo pela Universidade Federal do Parana (2009). Também atua no
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (UFPR) e no mestrado PROHISTORIA/UFPR



No primeiro 0s viajantes apresentam dentre eles,
“as marcas da escravidao”, o “preparo para a vida
adulta”, abordando temas como: “meninos e
meninas no mercado de escravos”; “tortura para
todas as idades”; “natalidade e mortalidade”;
“‘amamentacdo”; “maes e filhos escravos”;
“indisciplina”; “os negros ndo recebem educacao”,
entre outros temas selecionados pela autora.
Dentro desse mesmo livro Historia social da
infancia no Brasil (2011), a colaboradora Maria
Luiza Marcilio (10) em seu texto A roda dos
expostos e a crianca abandonada na histéria do
Brasil (1726-1950), faz um breve historico da
chamada da “Roda de Expostos”.

Mostrando a sua origem e onde foram fundadas no
Brasil com o intuito de “evitar-se o horror e a
desumanidade que entdo se praticavam com
alguns recém-nascidos [...] de serem devoradas
pelos caes e outros animais [...] e por se perderem
aquelas almas pela falta do sacramento do
batismo” (2011, p. 60). Além desse historico
Marcilio, preocupa-se nessa obra em relatar o
formato dessas “Suas forma cilindrica, dividida ao
meio por uma diviséria, era fixada no muro ou na
janela da instituicao”. No tabuleiro inferior e em sua
abertura externa, 0 expositor depositava a
criancinha que enjeitava.

A seguir, ele girava a roda e a crianca ja estava do
outro lado do muro.

‘Puxava-se uma cordinha com uma sineta, para
avisar a vigilante ou rodeira que um bebé acabava
de ser abandonado e o expositor furtivamente
retirava-se do local, sem ser identificado”
(MARCILIO, 2011, p. 57).

A autora menciona também a criagdo dessas rodas
de exposto no Brasil dentro do espago geografico
Brasileiro (Salvador, Rio de Janeiro e Recife)
dentro do século XVIII, sendo que nos séculos
posteriores, outras rodas de expostos foram criadas
em varias partes do Brasil.

Outra abordagem interessante pela autora é sobre
a sua manutencdo. A principio as rodas dos
expostos eram mantidas pelo espirito de caridade
da populagao. “Homens proprietarios, preocupados
com a salvacdo de suas almas, deixavam em seus
testamentos legados e esmolas para as
misericérdias, muitos 0s designando
expressamente para a ajuda na criagdo de
expostos, ou para prover dotes as mocinhas
desamparadas da casa dos expostos” (2011, p.
67).

Nota pela colocacdo da autora, que o
funcionamento dessas rodas somente era possivel



pela ajuda dessas pessoas que viam nessas
criangas o0 amor cristao.

Além desse “patrocinio” interno, a autora também
menciona ajudas do exterior “[...] foram trazidos da
Franca as irmds de caridade de S&o José de
Chamberry e mais tarde as irmés de caridade de
Sdo Vicente de Paula para assumirem a
administracdo das casas e rodas de expostos de
Salvador, do Rio de Janeiro e de outras mais [...]"
(2011, p. 67).

E por fim, a autora descreve o fator motivador da criacdo dessas rodas

de expostos, e as pessoas que trabalhavam no interior dessas rodas.

(...) “Eram amas-de-leite em usa quase totalidade
mulheres extremamente pobres, solteiras,
ignorantes e residentes nas cidades”. Algumas
eram mulheres casadas e pobres e
monstruosidades que o0 ser humano é capaz de
realizar com desculpas de ser um ser superior aos
demais por cor de pele, crenca e cultura diferentes
da qual ele acredita ser o correto, € no Brasil
analisamos que a histéria ndo muda em relagdo a
crianca e a falta de infancia notou até aqui, que
além das criancas ndo terem privilégios, ou melhor,
dizendo direito sobre sua infancia, ainda eram
expostas aos maus tratos, indiferenca, ignorancia e
uma sobrevida minima, sendo tratadas com
animaizinhos deixando sua existéncia praticamente
a proépria sorte, como um ser sem valor nenhum.

Iremos retratar no proximo segmento 0 que 0 autor descreve sobre a

historiografia da infancia no Brasil Escravista como segue:

(...) J& em relacdo ao trabalho de criangas filhos
de escravos vindos da Africa e nascidos no Brasil
temos alguns autores. A principio comegaremos
tratando de uma colecéo paradidaticos da UNESP
intitulada Trabalho compulsério e trabalho livre na
Histéria do Brasil dos autores lda Lewkowics |,
Horacio Gutierrez e Manolo Florentino (2008), que
tem como objetivo de tornar acessiveis a um
amplo publico do meio académico.

Os autores fazem uma abordagem inicial sobre a
legislacdo colonial, delimitando a idade do
ingresso dessa crianga no mundo do trabalho.
“Até trés anos, quando 6rfa, a crianga ficaria com
a mée: era a chamada criagao de leite”.

Dos sete anos em diante os 6rfaos poderiam ser
dados por soldada, isto €, preparados



formalmente para o trabalho. “Até os 12 anos
deveriam ser ensinados a ler e escrever aqueles
que forem para isso, ou seja, os de condi¢cbes
sociais superiores” (2008, pp. 105-106). Outro
ponto trabalhado pelos autores era sobre os
diversos oficios.

Segundo a legislacdo filipina filhos Orfaos de
lavradores deveriam ser encaminhados para o0s
trabalhos do campo. Do mesmo modo, o filho do

oficial mecénico deveria ser preparado para o oficio
de mecanico.

Os mesmos autores acima fazem uma abordagem também interessante
sobre o tréfico e o mercado de criancas escravas no Brasil apontadas pelo
viajante Saint-Hilaire **, que percorreu vérias regides do Brasil, entre 1820 e
1821, segundo a narrativa desse viajante, “Em Minas Gerais ele presenciou um
indio consternado queixando-se de que os portugueses haviam levado os filhos
de seu grupo prometendo devolvé-los, mas até aquele momento ndo havia

recebido noticias deles”.

Ocorria que, em troca de machados, acucar e
cachaca, os botocudos® forneciam criancas que os
portugueses levavam com o pretexto de catequizar
[“..]” (2008, pp. 108-109). J&4 com relagdo as
criancas africanas, 0s pequenos representavam
cerca de 5% dos africanos transportados pelos
navios negreiros, diferenciando as crias de pé (um
metro de altura) e as crias de peito (bebés de colo),
por um Alvara em 1758 determinando impostos
distintos para essas criaturas e para os adultos.

Segundo os autores, duas eram as razbes que
favoreceram a vinda dessas criangas para o Brasil.
Em primeiro lugar devido a expectativa de que
crescessem e se tornassem escravas e em
segundo os autores, duas eram as razdes que
favoreceram a vinda dessas criangas para o Brasil.
Em primeiro lugar devido a expectativa de que
crescessem e se tornassem escravas e em
segundo lugar para impossibilitar a separacao
dessa crianga da mae, evitando assim a sua morte.
Ainda em relacdo a esses autores, eles trazem a
lume como se dava o treinamento das criancas

* HILAIRE-Saint, Augustin Francois César Prouvencal de, foi um botanico, naturalista e
viajante francés.

* BOTOCUDOS foi uma denominacédo genérica dada pelos colonizadores portugueses a
diferentes grupos indigenas pertencentes ao tronco macro-jé (grupo nao tupi), de diversas
filiagbes linguisticas e regifes geogréficas, cujos individuos, em sua maioria, usavam botoques
labiais e auriculares.



para o trabalho e como elas eram chamadas de
acordo com o oficio que elas desenvolviam.

Se o oficio era na rocga, ele recebia um sobrenome
(Chico Roga), se era pastorear animais (Jo&o
Pastor), se era trabalho doméstico (Ana Mucana).
O oficio e o treinamento se davam na pratica.

E desde cedo paulatinamente a crianca ia tendo o
tempo ocupado pelo trabalho, de acordo com a
necessidade e as demandas existentes.

Ida Lewkowics, Horacio Gutierrez e Manolo
Florentino (2008) faz mencéo sobre a familia das
criancas escravas no que se refere aos possiveis
motivos de separagdo dos componentes da familia.
O primeiro motivo era quando havia a divisdo dos
bens do falecido apés a sua morte.

O segundo era quando ocorria a alforria, mas na
maioria dos casos o0 escravo alforriado permanecia
na mesma fazenda onde residiam elementos
integrantes e sua familia.

O terceiro motivo era quando ocorria a morte dos
pais dessas criancas. Nesse caso, a crianca
acabava ficando com tios, irmaos e primos.

Os mesmos autores ainda trabalham no livro
Trabalho compulsério e trabalho livre na Historia do
Brasil (2008), a idade das criangcas que
trabalhavam.

Nessa abordagem, eles fazem a divisdo social do
trabalho por sexo e idade na cidade de Mariana em
Minas Gerais. A tecelagem era trabalho
exclusivamente de meninas, ja a agricultura era
trabalho destinado aos meninos.

E para ilustrar bem essa abordagem, os autores
trazem para o interior do livro “Cantigas de Rodas”,
nessa cantiga (2008, p. 122) sdo demonstradas as
atividades domeésticas ocupadas por essas criangas
bem como os oficios desempenhados.

Escravas com relacdo ao trabalho compulsorio
culminado com a Lei do Ventre Livre, Kéatia de
Queirés Mattoso, em seu texto O filho da escrava
(Em torno da Lei do Ventre Livre) (1988), baseado
em inventarios, testamentos, cartas de alforria e
documentos oficiais, trds a tona detalhes sobre
condi¢cbes de nascimento; crescimento;
sociabilidade; iniciacdo do trabalho e aprendizado
das duras leis da escraviddo. Outro ponto
interessante no que tange a familia escrava, Robert
W. Slenes® na colecdo Histéria do Brasil, intitulada

*® SLENES, Robert W. Com certeza exigia-se uma forca muito além de sua capacidade fisica
pela tenra idade, e 0s que nasciam de relacionamentos entre brancos e negros, de uma
sociedade preconceituosa e hipdécrita, por isso a necessidade de cada vez mais relatarmos
através de artigos e pesquisas esses desmandos de uma sociedade incapaz de sentimento
humanizado para com o outro individuo e principalmente com um individuo que ainda precisa
de cuidados, amor, carinho e compreenséo quanto a sua formacéo, de um ser ainda na



Na Senzala, Uma Flor, comeca a principio uma
discussdo em cima de um requerimento enviado ao
governador da Provincia de Sao Paulo, datado em
12 de junho de 1872 pelo abolicionista Luiz Gama,
onde o teor do documento se refere ha um escravo
gue reclama de seu senhor pelo fato deste, almejar
“abusar’ sexualmente sua esposa, € que a sua
oposicao diante desse intento, poderia Ihe causar a
vida.

Na sequéncia o autor trata sobre a vida sexual dos
escravos no interior da senzala, e que do ponto de
vista de alguns autores citados na sua obra,
tratava-se de wuma verdadeira promiscuidade
primitiva.

Outra abordagem feita pelo autor se referia a
criangas nascidas de um “jugo desigual” (pai
branco/méae negra), e que na maioria delas, a figura
paterna ndo era revelada, tendo em vista que a
sociedade na época nao aceitava com bons olhos
tal unido.

Como podemos observar até aqui, neste contexto sobre a historiografia
da infancia no Brasil Escravista, era que desde muito cedo era imposto com téao
pouca idade ja terem a responsabilidade de trabalhos embora fossem trabalhos
manuais; trabalho forcado aos meninos e meninas escravos, embora ja
definissem por idade e capacidade os trabalhos para elas, sendo os das
meninas algo no qual ndo era exigida tanta forca bruta, ndo deixa de ser
desumana a maneira de que como era colocado esse trabalho forcado, aos
meninos também nédo era nada confortavel ter que cuidar de plantacdes autor
segue sua apresentacdo sobre historiografia agora com as das familias

escravas no Brasil, e vamos relatar de forma fidedigna:

(...) J& se referindo a familia no cativeiro Robert W.
Selenes destaca nesta mesma obra, fazendo
referéncia a varios autores que se debrucaram em

cima da mesma tematica, de que algumas familias
foram surgindo dentro das senzalas, embora o
trafico interno tenha causado dissolugbes das
mesmas, elas acabavam se consolidando, [...] e
iSSO interessava aos escravos como parte de uma
estratégia de sobrevivéncia dentro do cativeiro [...]
(SELENES: 1999 p. 44). E para concluir a
fundamentagdo tedrica do nosso  artigo,
mencionamos aqui Mary Del Priore , que organiza a
obra intitulada Historia da Crianca no Brasil (1991),

nocéncia de sua capacidade de compreensdo quanto ao mundo a qual esta inserida,
roubando-lhe o direito de ser crianca e vivenciar uma infancia com dignidade e candura.



onde varios autores procuram esclarecer como
viveram ou eram vistas as criangcas em varios
momentos da histéria do Brasil.

Dentre os temas trabalhados por esses autores na
coletanea, temos: O filho da Escrava; O 6bvio e o
contraditério da Roda; O Senado da Camara e as
Criangas Expostas; Abandono de Criangas Negras
no Rio de Janeiro; dentre outros temas abordado.

A pesquisa embora voltada para a infancia tardia brasileira tenha
como um dos seus objetivos, a obtencéo de informacdes sobre os periodos do
contexto histérico, para aquisicdo de entendimento de cada momento desta
crianca na época, e no tipo de sociedade ao qual ela esta inserida e tendo suas
vivéncias, e como ela é tratada, ou melhor, dizendo como cada periodo ou tipo
de sociedade em que ela encontra-se para termos um perfil de como vivéncias,
e como ela é tratada, ou melhor, dizendo como cada periodo ou tipo de
sociedade em que ela encontra-se para termos um perfil de como ela esta
constituida neste contexto, ao mudarmos de um periodo histérico para outro €
importante relembrar os fatos acima mencionados para obter-se um
diagnostico de como a humanidade por vezes é tao cruel com um ser ainda em
desenvolvimento e com necessidades especificas em relacdo a sua idade e

sua capacidade.

Ao término dos levantamentos acerca do descobrimento do Brasil até
1888 com abolicdo da escraviddo, a pesquisa avancara para o periodo de

historia brasileira conhecida como “Republica Velha”.

A pesquisa levou para um conhecido escritor, admirado e conhecido
pelas criangcas que € nossa principal personagem, criador de tantos
personagens infantis e muito conhecidos da midia brasileira que é Monteiro
Lobato, ndo apresentara sua biografia como tem se realizado até o momento,
pois o artigo escrito por Cilza Carla Bignotto®’, intitulado “Monteiro Lobato e a
infancia na republica velha, apresentara dentro do artigo a histéria de Monteiro
Lobato”.

* BIGNOTTO, Cilza Carla, Professora Adjunta 4 do curso de Letras e do Programa de Pds-
Graduacéo em letras da Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), leciona disciplinas de
Teoria Literaria e de Literatura Brasileira. E graduada em Jornalismo pela Pontificia
Universidade Catélica de Campinas (1993). Fez mestrado em Teoria e Historia na Universidade
Estadual de Campinas (1999), e doutorado, também em Teoria e Histoéria Literaria, na mesma
instituicdo (2007).



(...) “Nao sei que nocao prematura de sordidez dos
nossos atos, ou exatamente, da vida, me veio
nessa experiéncia da minha primeira infancia”.

O que néo pude esquecer, e € minha recordacao
mais antiga, foi, dentre as brincadeiras que faziam
comigo para me desemburrar da tristeza em que
ficara por me terem cortado os cabelos, alguém,
nao sei mais quem, uma voz masculina falando:
“Vocé ficou um homem, assim”.

Ora, eu tinha trés anos, fui tomado de pavor. Veio
um medo lancinante de ja ter ficado homem
daquele tamanhinho, um medo medonho, e
recomecei a ficara por me terem cortado os
cabelos, alguém, ndo sei mais quem, uma voz
masculina falando: “Vocé ficou um homem, assim”.
Ora, eu tinha trés anos, fui tomado de pavor. Veio
um medo lancinante de ja ter ficado homem
daquele tamanhinho, um medo medonho, e
recomecei a chorar. (Mario de Andrade), cruel com
um ser ainda em desenvolvimento e com
necessidades especificas em relacdo a sua idade e
sua capacidade.

Monteiro Lobato (1882-1948) pode ser incluido
entre aqueles que Gilberto Freyre chamou de
“sobreviventes de uma especifica época
psicossociocultural brasileira: a transicdo da
Monarquia para a Republica e do trabalho escravo
para o livre”.

Transicdo que traria para o pais, que até entdo
tinha sua estrutura social baseada no meio rural e
sua estrutura econémica dependente da méo-de-
obra escrava, inUmeras transformacoes,
principalmente a industrializagéo, o grande fluxo de
imigrantes ndo ibéricos e a urbanizagao.

Mas essas transformagBes foram percebidas e
vividas de modos distintos pelos diversos grupos
sociais brasileiros, como comentou Gilberto Freyre:
O tempo de Antbnio Conselheiro e o do
Conselheiro Rodrigues Alves, por exemplo, foram
contraditorios e diversos, embora ambos vivessem
na mesma época e cada um fosse ao seu modo
conselheiro e importante, tendo o de Canudos
alcancado um renome internacional — retrato no
Almanaque Hachette. Esses ritmos e tempos
diferentes estdo ligados aos diferentes modos de
vida e de formacdo cultural dos brasileiros que
compunham a novissima Republica Federativa do
Brasil. Para entender melhor essas diversidades, é
preciso recuar um pouco, para abranger quem era
esses brasileiros, que o primeiro censo, de 1872
fixavam em 9.930.478 habitantes — mais do eu o
dobro da populacdo calculada em 1819, de cerca
de 4,6 milhdes de pessoas.

De acordo com este primeiro censo, “do ponto de
vista racial, os mulatos constituiam cerca de 40%



da populacao, os brancos 38% e os negros 20%”. A
chegada de imigrantes europeus (em torno de 300
mil, entre 1846 e 1875) aumentou a porcentagem
de brancos, que constituiam menos de 30% do total
de habitantes em 1819.

A populagdo brasileira era, em sua maioria,
analfabeta: Os primeiros dados sobre instrucéo
mostram enormes caréncias nessa area. Em 1872,
entre 0s escravos, o indice de analfabetos atingia
99,9% e entre a populagéo livre aproximadamente
80% subindo para mais de 86% quando
consideramos s0 as mulheres.

Mesmo descontando-se o fato de que os
percentuais se referem a populagdo total, sem
excluir criancas nos primeiros anos de vida, eles
séo bastante elevados.

Apurou-se ainda que somente 16,85% da
populacdo entre seis e quinze anos frequentavam
escola. Havia apenas 12 mil alunos matriculados
em colégios secundarios. entretanto, calcula-se que
chegava a 8 mil o numero de pessoas com
educacao superior no pais.

Um abismo separava, pois a elite letrada da grande
massa de analfabetos e gente com educacdo
rudimentar.

Em 1871 havia sido decretada a Lei do Ventre
Livre, que n&o produzira grandes efeitos. Apesar de
escravos terem lutado ao lado de homens livres, na
Guerra do Paraguai (1864-1870), e conquistando o
respeito de muitos desses homens, somente a
partir da década de 80 o movimento abolicionista
ganharia forca, culminando com a lei de libertacdo
dos escravos de 1888.

Mas a populacdo negra ndo encontraria muitas
oportunidades de trabalho. Ja que havia a opcao de
se contratar imigrantes europeus.

O profundo preconceito da sociedade escravocrata
perduraria por muito tempo ainda, de forma que a
maioria da populagéo infantil ndo branca, por causa
de sua cor e pobreza, ficaria fora das escolas. Em
1882, Monteiro Lobato nascia no casardo da
fazenda de seu av0d, José Francisco Monteiro, o
Visconde de Tremembé, dono de escravos e
plantacdes de café na regido de Taubaté, em Séo
Paulo.

No mesmo ano, em outra fazenda paulista, na
regiao de Santa Barbara D’Oeste, a educadora
alema Ina Von Binzer, que viveu no Brasil entre
1881 e 1885 e deu aulas a filhos de fazendeiros,
refletia, em uma carta, sobre a futura convivéncia
dos filhos dos senhores com os filhos de seus
escravos:

A lei de emancipacdo de 28 de setembro de 1871
determina entre outras coisas aos senhores de



escravos que mandem ensinar a ler e a escrever
todas essas criancas.

Em todo o Império, porém, ndo existem talvez nem
dez casas onde essa imposicdo seja atendida. (...)
o fato € que ninguém aqui faz coisa alguma, de
maneira que as criangas nascem livres, mas
crescem sem instrugdo e no futuro estardo no
mesmo nivel dos selvagens sem gozar nem mesmo
das vantagens dos escravos, que aprendem este
ou aguele trabalho material.

Se ja estdo livres, por que fazer despesa com eles,
desperdicar dinheiro com o que nédo da lucro?
Parece estranho que o Senhor de Souza e D. Maria
Luisa, sempre tdo humanos e inteligentes, pensem
dessa mesma forma.

N&ao estardo percebendo que, agindo assim, estao
preparando a pior geragdo que se possa imaginar
para conviver mais tarde com seus proprios filhos?
A elite dirigente parece ter compartilhado o modo
de pensar dos patrdes da jovem Ina; de modo
geral, ndo foram tomadas providéncias para que 0s
escravos nascidos livres recebessem a educacao
necessaria par que pudessem  sobreviver
dignamente.

Essa postura ndo mudou com a abolicdo da
escravatura, em 1888, nem com a producdo da
Republica, em 1889.

Costuma-se alegar que aos libertos nada foi
concedido além da liberdade. Nem terras, nem
instrucdo, nem reparagdo ou compensacao pelos
anos de cativeiro.

Eles foram entregues a prépria sorte, o que podia
ser especialmente dramatico para idosos e 0Orfaos
(...). No contexto da época, (...) a legislacdo que se
esperava tinha por base a ideia de tutela do Estado
sobre o liberto, forcando-o a continuar na
propriedade em condicfes cujos termos deviam ser
definidos pelo ex-senhor.

O ex-senhor, no entanto, poderia definir condigbes
de vida tdo dificeis quanto as adotadas pela
personagem D. In4cia, sobre quem o narrador de
Negrinha afirma: “o 13 de Maio tirou-lhe das maos
0 azorrague, mas nao lhe tirou da alma a gana”.
Costumes seculares ndo sédo abolidos por leis, de
maneira que a instrugdo, entre outras reparacoes e
preparacdes que poderiam realmente conferir as
criangas filhas dos escravos libertos o status de
cidadds no novo Brasil que a Republica
proclamara, ndo foi concedida pela classe dirigente
gue mudou o regime do pais.

E as geragbes que se seguiram sentiram-se e
sentem ainda — o peso da omisséo daquela elite.

A heranca do trabalho escravo e as disparidades
sociais que gerou aliada as enormes diversidades
regionais por distancias geogréaficas imensas e pela



falta de uma rede de comunicacdes que s6 a
industrializacdo poderia trazer, contribuiram para
gue a populacdo que formava a Republica fosse
desigual, indefinida, um “amalgama de passado e
futuro” em que coexistiam diferentes tempos e
diferentes costumes:

N&o era uma sociedade, a massa plastica em que o
governo tinha de trabalhar, mas um “agregado” de
sociedades mdultiplas, umas, do litoral e do planalto,
sob as influéncias mais diretas da civilizacdo
ocidental, e outras, vivendo durante quase trés
séculos, por assim dizer de sua prépria substancia,
perdidas nos sertdes e amuradas num isolamento
guase completo.

Essas diferentes sociedades tinham diferentes
nocdes de infancia, muitas vezes contrastantes.
Para o0s grupos sociais intermediarios entre a
aristocracia rural e a alta burguesia que comecava
a firmar-se nos crescentes cenarios urbanos, a
infancia passava a ser concebida de acordo com
padrbes europeus surgidos na esteira das
mudangas de costumes e de organizagdo social
trazida pelas revolugdes burguesa e industrial:

A preservagédo da infancia impde-se como valor e
meta de vida (...). A crianca passa a deter um novo
papel na sociedade, motivando o aparecimento de
objetos industrializados (o brinquedo) e culturais (0
livro) ou novos ramos da ciéncia (a psicologia
infantil, a pedagogia ou a pediatria) de que ela é
destinataria.

Todavia, a funcdo que lhe cabe desempenhar é
apenas de natureza simbdlica, pois se trata antes
de assumir uma imagem perante a sociedade, a de
alvo de atencdo e interesse dos adultos, que de
exercer uma atividade econdmica ou
comunitariamente produtiva, da qual adviesse
alguma importancia politica e reivindicatoria.

A natureza simbdlica da infancia que os adultos
desses grupos sociais pretendiam preservar parece
ter assumido contornos de inocéncia e felicidade
inerentes quase miticas, talvez provocados por
gualidades atribuidas a crianga como fragilidade, a
inocéncia e a dependéncia.

A infancia parece ter se assemelhado, no
imaginario dessas classes, a uma “risonha manha”,
a uma época caracterizada pela alegria e pela
ternura, que os versos romanticos de Casimiro de
Abreu (1839-1860) **podem ter auxiliado a
popularizar:

Como séo belos os dias

Do despontar da existéncia!

Respira a alma inocéncia,

** ABREU, Casimiro José Marques de, (Barra de S&o Jo&o, 4 de janeiro de 1839 — Nova
Friburgo, 18 de outubro de 1860) foi um poeta brasileiro da segunda geracdo do romantismo



Como perfumes a flor,
O mar € lago sereno,
O céu um manto azulado,
O mundo um sonho dourado,
A vida um hino d’amor!

(...)
Oh! dias de minha infancia!
Oh! meu céu de primavera!
Que doce a vida néo era
Nessa risonha manhal

Entretanto, a mesma elite que aclamava o0s versos
de Casimiro de Abreu e a dogura do mundo infantil
gue retratam proporcionava a seus filhos préticas
culturais e escolares cujo resultado era a criagdo de
uma infancia macambuzia. E com esses termos
que outro poeta, Olavo Bilac (1865-1918) (23),
intitula uma crénica de 1908, em que recorda seus
tempos de crianga: (...) nunca fui verdadeiramente
menino e nunca fui verdadeiramente mocgo.

A cousa nao teria importancia, se fosse uma
desgraca acontecida a mim somente: mas foi uma
desgraca que aconteceu a toda uma geragéo.

Toda a gente do Rio, que tem hoje a minha idade,
deve estar sentindo, ao ler estas linhas, a mesma
tristeza. Fomos todos criados para gente
macambuzia, e ndo para gente alegre. Nunca nos
deixaram gozar essas duas quadras deliciosas da
vida que em que o existir € um favor divino.

Os nossos avls e 0S nossos pais davam-nos a
mesma educacdo que haviam recebido: cara
amarrada, palmatéria dura, estudo forcado, e
escravizacdo prematura a estupidez das férmulas,
das regras e das hipocrisias.

(...) “E preciso estar quieto! E preciso ser sério, é
preciso ser homem!”.

Tanto nos recomendaram isso, que ficamos
homens. E que homens! Céticos, tristes, de um
romantismo doentio... (...) Os “avés e pais” dos
homens que formavam a elite brasileira, na época
em que Bilac publicou seu desabafo,
provavelmente haviam recebido uma educagéo
que, segundo Nelson Werneck Sodré (24),
associava a “ideia de instrugéo a ideia de castigo” e
tendia a ser, nas poucas escolas existentes,
“universalista e enciclopédica”.

Durante o Império, as criancas das classes altas
recebiam, em casa ou nos poucos colégios
existentes, uma educagao de tipo “aristocratico,
destinada antes a preparagdo de uma elite do que
a educagdo do povo”’; uma educacao que, de
acordo com a descricdo de Fernando de Azevedo
(25), fornece tintas sombrias a idealizada imagem
de “sonho dourado” que caracteriza, para o0s
adultos, o mundo infantil:



Nesse regime de educacdo doméstica e escolar,
préprio para fabricar uma cultura antidemocratica,
de privilegiados, a distancia social entre os adultos
e as criancas, o rigor da autoridade, a auséncia de
colaboracao da mulher, a grande diferenca na

23 BILAC, Olavo Bras Martins dos Guimaraes (Rio de Janeiro, 16 de dezembro de 1865 — 28
de dezembro de 1918) foi um jornalista, contista, cronista e poeta brasileiro, considerado o
principal representante do parnasianismo no pais. Foi membro fundador da Academia
Brasileira de Letras.

24 SODRE, Nelson Werneck, (Rio de Janeiro, 27 de abril de 1911 - Itu, 13 de janeiro de 1999)
foi um militar e historiador brasileiro.

25 AZEVEDO, Fernando de, (Sao Gongalo do Sapucai, dois de abril de 1894 — Sé&o Paulo, 18
de setembro de 1974) foi um professor, educador, critico, ensaista e sociélogo brasileiro.

educacdo dos dois sexos e o predominio quase
absoluto das atividades puramente intelectuais
sobre as bases manual e mecanica, mostram em
gue medida influiu na evolugdo de nosso tipo
educacional a civilizacdo baseada na escravidéo.

O menino tratado de resto ou “como um demonio,
passada a fase de ser considerado como um anjo,
que era até cinco ou seis anos”, nas expressodes de
Gilberto Freyre, quando ndo usa batina, nos
colégios, veste-se de sobrecasaca preta ou “com
todo o rigor de gente grande, com a diferenca
apenas nas dimensdes”, para se desforrar, ja
rapazes, na indisciplina das escolas superiores, do
regime de autoridade em que pais e mestres
haviam asfixiado a sua natureza de meninos...

E esse aspecto triste e sombrio, com que se
apresentam meninos e meninas, todos com ares de
adulto, é essa precoce maturidade exterior, nos
trajes e nas maneiras, que levou um viajante
estrangeiro do Brasil desse tempo “um pais sem
criangas”.

A reclusdo das meninas e a aparéncia grave dos
meninos das classes altas brasileiras
impressionaram 0S missionarios norte-americanos
Daryl P. Kidder e James C. Fletcher, que visitaram
0 pais nas décadas de 1830 a 1840.

No livro O Brasil e os Brasileiros, editado em 1845,
Kidder relata a ideia que o Dr. Manuel Pacheco da
Silva, diretor do tradicional colégio carioca Dom
Pedro I, fazia sobre a educacdo feminina nas
escolas: O Dr. P. da S. — cavalheiro que toma um
profundo interesse por todos os assuntos de
educacao e cujas ideias aplica com sucesso a seus
proprios filhos (...) disse-me uma vez: “Desejo de
todo o meu coragcdo ver o dia em que as nossas
escolas para meninas sejam de tal natureza que
uma jovem brasileira nelas se possa preparar, por



sua educacdao intelectual e moral, a tornar-se uma
digha mée, capaz de ensinar a seus proprios filhos
os elementos da educacado e 0s seus deveres para
com Deus e 0s homens: para esse objetivo, Senhor
€ que estou me esforcando”.Escolas como essas
estdo aparecendo, e algumas excelentes; mas, em
oito ou dez casos, 0s pais brasileiros pensam ter
cumprido o seu dever mandando sua filha cursar,
durante alguns anos, uma escola de moda dirigida
por estrangeiro: - quando completam treze ou
guatorze anos, é dai retirada, acreditando o pai que
sua educacao esta completa.

Se for rica, esta desde logo preparada para a vida,
e pouco depois disso o pai apresenta-lhe alguns
dos seus amigos, com a consoladora observacao:
“Minha filha, este é o teu futuro esposo”.

Ja a educagdo do menino brasileiro, segundo
Kidder, “¢ melhor do que a de sua irma”. Para o
missionario, no entanto, ha nessa educagao “uma
grande dose de superficialidade”, pois o jovem é
transformado num “pequeno velho” antes de ter
doze anos de idade, com seu chapéu duro de seda
preta, colarinho em pé e bengala; e na cidade,
anda como se todos estivessem olhando para ele,
e como se o houvessem enfiado num colete. (...)

E mandado na mais tenra idade para um colégio
onde cedo adquiri o conhecimento da lingua
francesa, e os rudimentos comuns da educacdo em
portugués.

Embora os pais residam na cidade, fica interno no
colégio e somente em certas ocasides é visitado.

O modo de educar as criangas ndo mudou muito
nos primeiros anos logo apés a proclamacao da
Republica; o modelo social republicano,
caracterizado pela valorizagdo do saber e por
campanhas pela alfabetizagdo e pela escola, s6
comecaria a se impor a partir da década de 1920.
Até o final do século XIX, e durante as primeiras
décadas do século XX, a crianca brasileira parece
ter continuado a ser vista e tratada como um
“projeto de adulto”.

Essa visdo aparece em crdnica de Joao Vieira de
Almeida (publicada pelo jornal feminista A
Mensageira, de 15 de novembro de 1897). Aimeida,
entdo professor de portugués da Escola Normal de
Sao Paulo, “convoca” as criangas leitoras para uma
entrada precoce na vida adulta, em nome da
“Patria”:

Este é o] mez das creancas!
Ainda bem nao deixaram ellas os livros e se voltam
ja para as gulodices!

Férias e arvores do Natal!...
Felizes vOs 6 pequeninos seres, que VOS nao
tendes de preocupar com a baixa do cambio, nem



com as dificuldades da venda do café. em sabeis
gque o papa, mourejando noite e dia, sempre vos
dara o vosso livro novo de classe; ou vos
sorprehendera, na madrugada de Natal, com o
presente do... velho da montanhal...

N&o podeis comprehender, e bem hajais por isso,
as amarguras que traga o vosso progenitor, ao ter
de vos dar o necessério, para a vossa educacao!
(...)

Entretanto, taes ndo devem ser as aspiracbes da
mocidade...

A eterna distraccdo, a sede insaciavel de
divertimentos, é a partilha dos espiritos futeis e da
incapacidade doirada...

Outras devem ser as ideias, pelas quaes deveis
luctar... (...)

Em vOs, 6 mogos, unicamente, € que confia esta
patria, pobre mae amarguradal...

Dae tregoas as futilidades que vos preocupam e
attendei aos seus rogos sentidos!

Quando a nossa mae padece, ndo é justo, ndo é
decente que nos entreguemos ao prazer.

E a pétria sofre e a patria reclama o concurso de
todos os seus filhos!...

Accostumai-vos, desde ja a encarar o lado serio da
existéncia.

Atacae firmes e resolutos o problema da vida!...
Comecgae a serem homens!...

E os meninos comecavam bem cedo, se ndo a ser,
a aparentar serem homens:

A partir dos doze anos, o menino ja ndao podia mais
vestir roupa de crianga — blusa a marinheiro, branca
ou vermelha, e calgas azuis, por exemplo.

Passava a usar trajes de homem, comprados no
Bom Diable ou na Ville de Paris.

Quanto a menina, basta dizer quero maior elogio
que recebia era o de ser “uma verdadeira mocinha”.
Suas saias, que até os dez anos andavam pelo
meio das canelas, passavam progressivamente a
se encompridar. Mantendo mais contato intimo com
as amas e governantas do que com o0s pais, as
criangas dirigiam-se a estes como “Vossa Mercé”,
“Senhor Pai” e “Senhora Mae”, pedindo-lhes a
béncdo com a cabeca reclinada e as maos
entrelacadas. Eram adultos em miniatura.

Neste periodo é muito interessante que as
representagcbes de criangas eram reproduzidas
tanto em andncios, assim como os retratos infantis,
parecem confirmar a ideia de que era miniaturas de
adultos, inclusive um anuncio da “Revista da
Semana”, de 19/03/2018, segundo nossa autora
Cilza Carla Bignotto, que mostra uma crianca
vestida como se fosse um adulto em miniatura,
inclusive fumando, outra men¢do da autora € a



fotografia de sala de aula feminina que ilustra o
livro Histéria de nossa terra, de Julia Lopes de
Almeida, publicada em 1907; todas as meninas
vestidas semelhantemente uma com as outras com
vestidos longos, iguais as mocas e senhoras da
época.

E num outro momento a autora mostra 0s meninos
de terno que enfeitam a capa do livro poesias
infantis de Olavo Bilac (1904), e uma foto que
Monteiro Lobato, junto com as irmés Judite e Ester,
veste uma roupa que € muito parecida com o
"costume” da criangca da época de 1880, e ainda
apresenta um anuncio... extraido de “jornais
brasileiros do fim do século XIX e do comec¢o do
XX”, com as mesmas vestimentas das fotos e fatos
relatados até o momento e ainda para refor¢car mais
a ideia de como a crianca era vestida e cobrada
para ter atitudes de adultos ela ilustra o conto “Um
homem”, de Olavo Bilac. (Contos Patrios, 1904).

O menino da ilustracdo é considerado “um homem”
no conto porque assume a lideranca da familia
apo6s a morte do pai.

Sédo, pois, dados de diferentes linguagens, que
confrmam o que diz Gilberto Freyre, para quem
menino ou menina (...) trajava-se a europeia.

Havia vestidos e roupas para criangas, importados
da Europa ou copiados de figurinos europeus, que
eram ostentar golas de pellcia casacas de veludo,
sob o sol forte do trépico brasileiro.

Para o menino, proclamada a Republica, tornou-se
trajo comum, entre a burguesia, o uniforme de
Marinheiro Nacional: branco e gola azul, gorro,
também azul, apito no bolso.

Alguns colégios da época comecaram a exigir dos
alunos uniformes e boné de algum modo militar:
homenagem indireta ao exército que estabelecera o
novo regime, depois de ter vencido a guerra com o
Paraguai.

N&o poucos pais faziam o cabeleireiro cortar o
cabelo dos filhos a escovinha.

Essas por assim dizer precoce maturidade para a
qual as criancas sdo empurradas manifestam-se
também no registro de Edgar Cavalheiro, quando
ele conta que Monteiro, ao procurar lembrar-se dos
fatos que mais o impressionaram entre os seus 12
e 15 anos, destacou dois, “dos quais guardara
nitida imagem”.



O primeiro referia-se a “enorme vergonha que
sentiu”, aos 12 anos, quando foi obrigado a usar a
primeira calga comprida.

O segundo foi a revelagao, feita por um amigo mais
velho, “de como nascem as criangcas” — revelacao
gue, por sinal, ndo o convenceu de todo, tamanha a
“surpresa’.

As criancas eram vestidas como adultas, mas
procurava-se manté-las “inocentes” com relagcédo a
assuntos considerados “de adultos”, com o sexo;
aos doze anos Monteiro Lobato ja era fotografado
de terno segundo a autora.

Monteiro Lobato “comecgou a sentir-se gente grande
guando ficou decidido que iria prestar os exames
em S&o Paulo. Estava com treze anos”.

Na capital, vive como estudante interno no Instituto
de Estudos e Letras, onde “se afirma com um dos
bons alunos” e funda com os colegas o jornalzinho
“O Guarani”.

Em uma das edicbes, registra as principais
ocorréncias da vida colegial, entre as quais avulta a
narracao das brincadeiras da época:

No patio, leitores andaram regularmente, e 0s jogos
preferidos tém sido a bolinha e o bilboqué. Além
desses tém andado em voga alguns outros: a
malha, o pido, e o “que-pau-é-este”?

Neste resgate do mundo dos jogos infantis
encontramos outra via de acesso as convergéncias
das varias “construgdes” de infancia vigentes na
época, a proposito da qual Gilberto Freyre relata a
convergéncia ao registrar, por exemplo, que o0s
brinquedos das criancas deste periodo foram
“‘guase os mesmos, do Norte ao Sul do Pais”:

Para as meninas, as bonecas, que para as meninas
de familias ricas ou remediadas, eram importadas
da Europa e em geral louras, criavam as vezes
nestas meninas, tantas delas morenas ou de
familias morenas, desgosto ou insatisfacdo com
sua condicao de trigueiras; o desejo de terem filhos
ou filhas louras como as suas bonecas e como a
maioria dos santos e anjos das capelas (...). Sobre
0os meninos dos mil e novecentos brasileiros
exerceria influéncia semelhante (...) o Chiquinho
d’O Tico-Tico, menino louro e subeuropeu, que era
idealizado um tanto em contraste com o muleque
[sic] que o acompanhava: muleque [sic] muitas
vezes posto pelo caricaturista em situacdes
cbmicas.

Menos europeizantes foram entre nos (...), 0S
brinquedos e o0s jogos predominantes entre o0s
meninos: pido, papagaio, peteca, barra, manja,
gueda-de-braco, imitacdo de circos, de batalhas
(...). Isto antes de se ter verificado a invasdo do
Brasil civilizado, do Norte a Sul do Pais, pelo



velocipede e pela bicicleta — brinquedos de
meninos ricos; e também pelo futebol (...).

Chiquinho e Benjamim, personagens da revista
infantii O Tico-Tico. Inaugurada em 1905, a
publicacdo contou com a colaboracdo de grandes
artistas, como Angelo Agostini e J. Carlos , e
influenciou, durante sua longa permanéncia no
mercado editorial, a construcdo do imaginario
infantil nacional.

Ao registrar o “contraste” entre a imagem loira do
Chiquinho de O Tico-Tico, e 0 moleque Benjamim,
gque era seu coadjuvante, Gilberto Freyre abre
espaco para a indagagédo: Mas como era a vida do
“‘muleque” brasileiro, retratado n’O Tico-Tico como
o contraste do menino louro e “subeuropeu”?
Parece que longe de ser cbmica, a vida das
criangas brasileiras das classes baixas era muito
dura.

A sobrevivéncia de brancos pobres, de mesticos e
de negros libertos foi caracterizada, nesta época de
transicdo, pelas constantes migracbes — pelo
interior do pais e rumo as grandes cidades:

(...) eram as transumancias que lhes davam
maleabilidade necessaria para escapar da pendria
e da fome, da violéncia que se entrelacava ao
mandonismo local e aos recrutamentos forgados,
gque permitiam que fosse contornada a posse
desigual das terras, dos latifindios, fugirem das
intempéries que inviabilizavam o sobreviver.

Eixo sobre o qual se estrutura o modo de vida de
largos continentes, a mobilidade transparecia na
posse exigua de bens, na concepcao das rogas, ha
propria maneira de construir as casas (...)

Casas construidas nos limites das grandes
propriedades, “cuja qualidade maior era a
possibilidade de ser abandonadas”. Seus
moradores viviam de servicos esporadicos e da
producdo de pequenas rogas; como a personagem
tio Barnabé, de Monteiro Lobato, ex-escravo que
mora em um rancho de sapé localizado em um dos
limites do Sitio do Picapau Amarelo.

Parece que tio Barnabé, contador de histérias que
inicia os netos de Dona Benta na “cultura popular”,
condensa e concentra em sua figura secundaria as
caracteristicas de uma extensa camada social da
populacao brasileira:

Os estudos realizados sobre essa camada social
gue se espraiava por vastas extensdes geograficas,
composta de tipos regionais distintos e de
graduacbes sociais que iam de pequenos
proprietarios e arrendatarios a simples ocupantes
das terras, agregados, meeiros e parceiros,
trabalhadores ocasionais e diaristas, tem indicado
certa regularidade nos padrées de sua
organizacao.



Costuma-se dizer que viviam em torno de minimos
vitais: uma economia voltada para a producao dos
géneros necessarios para 0 consumo e para a
formacdo de pequenos excedentes, obtida
basicamente por meio do trabalho familiar; uma
sociabilidade que se estendia das células familiares
as familiares as relacdes de vizinhanca e aos
grupos condensados em torno de unidades sociais
um pouco mais amplas, pequenas vilas, arraiais,
bairros rurais, no geral de populagéo rala; relagbes
de dominacdo marcadas por padrées personalistas
gue se substanciavam em direitos e obrigacoes,
frequentemente o uso da terra outorgada pelo
proprietario em troca de servi¢os, do pertencimento
a clientelas que formavam a base dos apoios
politicos e eleitorais dos poderes locais; e,
finalmente, uma vida religiosa e uma cultura
popular cadenciada por ritos do catolicismo ruastico,
por festas e comemoracdes dos santos de sua
devocao, e por uma forte tradicdo oral nas modas
de viola, nos sambas e batuques rurais, nos
cateretés, cururus, cocos, etc.

Essa populagdo, de forte “tradicdo oral”, vivia,
portanto, sob conceitos muito distintos daqueles
pretendidos para o pais pela elite brasileira.

Em sua pesquisa, a autora, mostra uma foto tirada por Monteiro Lobato
em 1913, no interior de Sdo Paulo, é bastante sugestivo do estilo de vida da

gente pobre na zona rural.

A casa de pau-a-pigque, a pequena roca e a exiguidade de pertences
parecem representar, com poucas variacdes regionais, as condicdes de
sobrevivéncia do brasileiro pobre das primeiras décadas do século XX. Ainda

segundo a autora:

... Mas, se até o final do século XIX a maioria da populacéo brasileira
vivia no campo, a partir das primeiras décadas do século XX a equacao passou
a se inverter. Levas de migrantes e imigrantes chegavam as grandes cidades,
gue nao tinham infraestrutura para acomodar e empregar os novos moradores

como descreve Cilza, e continua sua descricdo em seu artigo:

Estreitadas ainda nos seus cenarios coloniais,
vivendo as fases de uma industrializacéo incipiente,
numa economia aferrada mais aos setores de
servicos e aos negocios da exportacdo do que as
atividades produtivas propriamente ditas, passando
por crises ciclicas de carestia e aumento dos
precos de géneros, de moradias e de aluguéis, as



cidades cresceram na multiplicacdo da pobreza,
das precérias condicbes de vida e principalmente
na diversidade de tipos étnicos e sociais que
compunham as camadas populares.

Mais do que isso, as transformac¢des se deram no
contexto de uma urbanizacdo abrupta que se
cimentava em formas improvisadas, levando o viver
nas cidades a ser marcado pelas contingéncias de
um provisério que muitas vezes se convertia em
estrutura perene.

A partir dessas descricdes e referéncias e dos momentos em que se
mostra a Histéria do Brasil nesta época que estamos observando, a autora,
menciona que no texto acima parece que € exatamente a essa urbanizacao
degradada e degradante que Lobato estava se referindo no conto “O Fisco”
(Negrinha, 1920), quando alude as casinhas que surgiam como
“‘cogumelagem”, tamanho a rapidez com que eram erguidas na periferia de Sao

Paulo:

(...) Quando |4 no Oeste a terra roxa se revelou
mina de ouro das que pagam duzentos por um, a
Italia vazou para ca a espuma da sua transbordante
taca de vida. E S&o Paulo, ndo bastando ao abrigo
da nova gente, assistiu atbnito, ao surto do Brés.
Drenos sangraram em todos o0s rumos o brejal
turfoso; a &agua escorreu; os espavoridos sapos
sumiram-se aos poucos para as baixadas do Tieté;
rd comestivel ndo ficou uma para memoria da raga;
e, em breve, em substituicAho aos guembés,
ressurtiu a cogumelagem de centenas e centenas
de casinhas tipicas — porta, duas janelas e
platibanda. (...) Casotas provisérias, desbravadoras
da lama e vencedoras do p6, a forca do preco
madico.

Nessas “casotas provisorias”, a vida da crianca
pobre ndo era muito diferente da vida da populacdo
infantil da zona rural.

As criancas da periferia trabalhavam para ajudar a
familia, como engraxates, entregadores de leite ou
de jornal; eram ‘“tarefeiros” sem vinculo
empregaticio, como o0s pais. Muitas delas
trabalhavam em fabricas, principalmente na época
da Primeira Guerra Mundial.

Ao observamos os relatos Historicos, podemos perceber a necessidade
de ponderar sobre os fatos mencionados, tanto por historiadores, como por

autores de artigos, pesquisas e correlatos.



Para estarmos identificando os afazeres e as experiéncias vividas pelas
criangas e descobrir como elas viviam e como eram tratadas pela a sociedade
constituida em cada época em que elas estavam incorporadas, e como era

sacrificado seu direito a infancia.

Por isso a necessidade de rebuscar-se em cada autor para
compreendermos todas as situacdes que envolviam estas criangas dentro de

um contexto historico, social e familiar.

Cilza Carla Bignotto, em seu trabalho descreve uma nova situacao de
uma foto onde mostra meninos que viviam da “Industria de trapos”,
reaproveitando de “residuos deixados pela urbanizacido”, ela menciona que a
foto € um bom exemplo do contraste entre os “dois Brasis”, que Euclides da

Cunha *° havia focalizado em seu livro Os Sertées, de 1902.

O Brasil do litoral, segundo Euclides, era moderno e urbanizado,
enguanto o do interior seria arcaico, estagnado. Parece, no entanto, que esses
dois Brasis ndo se opunham sempre pela sua localizacdo geografica: ambos
existiam nas grandes cidades, onde uma parte da populacdo sobrevivia de

modo arcaico, utilizando como meio de vida até mesmo o lixo da modernidade.

E coexistiam na zona rural, onde uma populacdo queimava de modo
arcaico a mata vizinha de fazendas e cidades modernizadas para sobreviver. O
Brasil do litoral, segundo Euclides, era moderno e urbanizado, enquanto o do

interior seria arcaico, estagnado.

Parece, no entanto, que esses dois Brasis ndo se opunham sempre pela
sua localizacdo geogréfica: ambos existiam nas grandes cidades, onde uma
parte da populacdo sobrevivia de modo arcaico, utilizando como meio de vida

até mesmo o lixo da modernidade.

* CUNHA, Euclides Rodrigues Pimenta da foi um escritor e jornalista brasileiro. Nascido em
Cantagalo, estudou na Escola Politécnica e na Escola Militar da Praia tornando-se brevemente
um militar. Ingressou no jornal A Provincia de S. Paulo — hoje O Estado de Sao Paulo.



E coexistiam na zona rural, onde uma populagdo queimava de modo

arcaico a mata vizinha de fazendas e cidades modernizadas para sobreviver.

Apesar de por vezes conviverem tdo proximos geograficamente, esses
grupos sociais pareciam estar irremediavelmente segregados por razdes
culturais, como constatou Monteiro Lobato:

Este nosso pais € um assombro. Nascemos aqui,
vivemos e morremos aqui e ndo o conhecemos.
Conhecemo-lo tdo pouco que quando apareceu O
primeiro retrato d’aprés nature do jéca foi um
espanto geral, e uma celeuma que duraram anos e
ainda é debatida.

E que ninguém sabia como era o jéca — e sabem
guantos jécas h& neste pais? Milhdes. Talvez 15
milhdes, isto é, a terceira parte da nacdo! Mas
esses milhdes vivem de tais modos segregados da
civilizacdo das cidades grandes e pequenas, tdo
alheios a cultura geral, que somos Vermelha,
etnograficamente um balde com dois tercos de
agua e um de azeite — coisas imisturaveis.

Como resolver os problemas do Brasil arcaico, que
impediam a entrada completa do pais na
modernidade? : Sobre essa pergunta se
debrucavam intelectuais desde os primeiros anos
do século, procurando conhecer o Brasil e
compreender seus contrastes.

A resposta — educacdo -, que ja aparecia
estampada em livros infantis e artigos de jornais na
década de 1910, comecariam a circular de forma
mais ampla e promover transformagdes no decorrer
da década de 1920.

Ao evoluirmos na pesquisa da autora, como por exemplo, as citacdes
acima observaram algo muito familiar em pleno século XXI, quando ao
visitarmos alguns lugares de nosso pais, nos deparamos exatamente com as
descricdes realizadas or Monteiro Lobato em 1910, talvez ndo com indices téo
elevados como deste periodo, mas com uma perpetuacao de fatos e situacdes
tdo semelhantes como de outrora, por isso a insisténcia de continuarmos
pesquisando tdo minuciosamente a pesquisa da autora Cilza, para cada vez
mais encontrarmos 0 objetivo e entendimento de nossa pesquisa da crianca
exposta a todos esses conceitos e indices a qual o pais sempre esteve

naufragado.

E percebemos com nitidez a auséncia do direito a infancia nestes

periodos histéricos em qual estamos relatando como os historiados nos



transmitem segundo seus estudos e pesquisas realizadas em cada época por

eles conhecidas; e tendo como conceito de solu¢cdo para todos os desafios “A

educacdo”, uma bandeira erguida por muitos desses estudiosos, teoricos,

historiadores e individuos com preocupacéo legitima de um povo e sua nacao

com mais humanidade.

(...) Entre 1920 e 1929, o pais viveu “um clima de
efervescéncia ideoldgica e de inquietacao social”,
marcado por revolugdes e incursdes armadas,
perturbacbes has campanhas presidenciais,
reivindicacdes operarias, manifestos feministas.

As  primeiras  manifestacdes  nacionalistas
apareceram, de maneira mais sistematica e mais
influenciadora, no campo da educacdo escolar,
com a ampla divulgagdo de livros didaticos de
conteudo moral e civico, ou melhor, de acentuada
nota patridtica. Sao obras que pretendem fornecer
a crianca e ao adolescente uma imagem do Pais
adquirida por via sentimental; de modo algum isso
significa desprezar muitas afirmagdes nacionalistas
de varios intelectuais brasileiros.

Ocorre que a doutrinagdo iniciada no campo da
educacdo escolar repercutiu, ha época, muito mais
do que quaisquer outras, além do que teve maior
continuidade; e com a situagdo criada com as
colénias de imigrantes, principalmente no sul do
Pais, e cuja consequéncia mais significativa foi o
desencadeamento do processo de nacionalizagéo
da escola primaria, aparece outro foco desses
sentimentos nacionalistas.

O projeto educativo e ideolégico que “via no texto
infantil e na escola (...) aliados imprescindiveis para
a formacao de cidadaos” surgira na Europa, onde
apareceram varias obras que inspirariam autores
brasileiros.

Entre elas, o livro italiano Cuore, de Edmond de
Amicis (1886) e Le tour de la France par deux
garcons, de G. Bruno (1877) .

A obra de Amicis foi traduzida para o portugués e
teve grande aceitagdo no Brasil. J& o livro francés
“foi objeto de uma adaptagdo mais requintada:
inspirou, em 1910, o famosissimo Através do Brasil
que, escrito por Olavo Bilac e Manuel Bonfim ,
constituiu-se na leitura apaixonada e obrigatéria de
muitas geragdes de brasileiros”.

Desde 1886, porém com os Contos Infantis de Julia
Lopes de Almeida e Adelina Lopes Vieira, ja se
tentava fazer da leitura infantil instrumento de
difuséo do civismo e do patriotismo.

Em 1889 surgia Pétria, de Jodo Vieira de Almeida;
em 1901, Por que me ufano de meu pais, de
Afonso Celso , em 1904, Contos Patrios, de Olavo



Bilac e Coelho Neto (38); em 1907, Histérias da
Nossa Terra, de Julia Lopes de 1907, Histdrias da
Nossa Terra, de Julia Lopes de Almeida. Estes
livros, porém, eram destinadas a escolares,
criancas alfabetizadas — uma parcela infima da
populacdo: A década de vinte herdou, do decénio
anterior, a bandeira de luta contra o analfabetismo
Os dados levantados pelo recenseamento de 1920,
as discussdes e o0s estudos resultantes da
conferéncia sobre o ensino primario de 1921 e o
constrangimento que dominou o ambiente espiritual
em 1922, quando ao mesmo tempo em que se
procurava comemorar O primeiro centenario da
independéncia, pesava sobre a Nacdo uma cota de
80% de analfabetos — conforme os calculos da
época — transformaram o analfabetismo na grande
vergonha do século, no maximo ultraje de um povo
que vive a querer entrar na rota da “moderna
civilizacao”.

Os entusiastas da educacdo — presentes nas
organizacdes partidarias, nos grupos intelectuais,
nas esferas do governo, sem falar nos colégios —
acreditavam que a escolarizagdo era o “problema
vital” do pais. Solucionando o problema da
educacgdo, estariam resolvidos o0s problemas
politicos, econdbmicos e sociais.

O brasileiro alfabetizado poderia votar e, segundo a
expectativa de varias organizacdes politicas, faria
com que o pais deixasse de ser governado por
oligarquias.

O brasileiro educado poderia contribuir, como
trabalhador qualificado, para a modernizacdo
industrial.

Por fim, os contrastes sociais desapareceriam,
porque a escolarizagao acabaria com a “ignorancia
popular”, considerada responsavel pela pobreza de
grande parte dos brasileiros.

Os ideais republicanos e democraticos poderiam
ser cumpridos; todos os homens, por terem
passado pela escola, viveriam como iguais.
Acreditava-se que a escola primaria seria capaz de
regenerar o homem brasileiro, e por consequéncia,
a propria sociedade:

Aqui, o modelo pedagdgico se transforma no
instrumento da felicidade social; o pedagdgico
importa mais que o educacional, no sentido de que
0 aspecto doutrinario sobreleva o aspecto
meramente informativo, a comecar pelo sentido que
aquele fornece a este.

De um modo geral, o modelo inclui, basicamente,
novos modos de formulagédo do programa escolar e
nova instrumentacdo para tornar mais eficaz o
trabalho docente; e, também, diversificam-se as
atividades escolares e introduzem novos 6rgaos e
novas préaticas.



Mas a realidade social exigia ainda mais do modelo
pedagogico, segundo os entusiastas da educacdao.
Da necessidade da escola alfabetizante passa-se
a exigéncia da escola priméria integral, considerada
a principal instituicdo formadora do carater
nacional. TAo importante quanto a escola primaria
seria a escola técnico-profissionalizante, porque
transformaria o homem em elemento de producdo,
necessario a vida econémica do pais.
“‘Estabelece-se a relacdo entre a capacidade
produtiva e a cultura técnica — comeca a ser
criticado o ensino livresco e abstrato, na forma de
ensino académico, secundario e superior”.

O ensino ‘livresco e abstrato”, fornecido a Olavo
Bilac, “pais e avés”, também formou Monteiro
Lobato. No inicio da década de 1910, o estudante
de Direito Lobato criticaria, em um dos seus
primeiros artigos, a distancia que esse ensino
criava entre 0s mogos das classes média e alta e
as atividades econdmicas:

Somos um, anacronismo vestido pelo derradeiro
figurino. Na mentalidade pouco mais de 1888; nos
costumes: quase 1909.

Continuamos a abarrotar academias; o ideal da
classe média continua a ser o funcionalismo; a tal
dignidade das classes baixas, tdo comica, continua
a subsistir.

Enquanto isso o estrangeiro toma todas as
posi¢cdes e assedia-nos economicamente. (...)

E nés os nacionais? No6s ficamos com a
carrapatosa vaca do Estado e a legido dos
doutores de 20 anos.

E o pais orgulha-se disso: desse platonismo
cientifico! Temos doutores em leis, doutores em
comércio, doutores em farmacias, doutores em
dentaduras, doutores em engenharias, doutores em
medicina.

E academias sobre academias se fundam cé e 14,
de Comércio, de Letras, de Poucas Letras, de
Nenhumas Letras, de Costura.

Em 1919, Lobato, entdo famoso como criador de
Jeca Tatu e escritor de urupés, entusiasma-se com
as possibilidades do ensino técnico, ao ler Em
redor da Escola Profissional Masculina, de Aprinio
Gonzaga, professor desse estabelecimento de
ensino. Visita a escola e escreve sobre ela elogiosa
resenha: A sensacdo que aquilo da é de
entusiasmo e fé no futuro.

Aqueles meninos que batem o ferro aplainam a
madeira, modelam o barro, tracam desenhos
ornamentais — meninos arrancados a vadiagem das
ruas — sao obreiros em gérmen da grande pétria
futura. Vao eles breve construir a melhor forca
propulsora da nossa civilizagao.



(...) Nosso mal, concordam-no todos, é o absoluto
desaparelhamento técnico.

Existe a massa imensa dos Jecas em baixo e o
bacharelismo por cima. No meio, essa classe
operosa de mecanicos, marceneiros, decoradores,
eletricistas, gravadores, etc.,, as formigas do
progresso industrial faltam-nos por completo.

Dai a necessidade de importad-las. Se em Sao
Paulo a industria pdde alcar-se ao nivel em que
est4, deve-o0 ao técnico estrangeiro importado.

Mas importa-los ndo é a solucdo completa, e nédo é
solucdo nacional.

E mister fazé-los aqui, educando para isso as
nossas criangas.

Mas a instituicAo que mantinha separados o0s
“bacharéis” e os “jecas”, a escola secundaria,
conservava os padrfes tradicionais de ensino e
cultura, limitando os efeitos do otimismo
pedagodgico: Quaisquer tragos que as outras
instituicbes escolares, e nivel primario ou médio,
pudessem apresentar de novo, o julgamento dos
resultados estava sempre limitado as possibilidades
de articulacdo e acesso ao secundario.

Ora, 0 ensino secundario manteve-se inalterado
durante a década dos vinte; com isso, frustraram-se
muitas consequéncias das novas orientagdes.

A frustracdo do projeto de que a educacao
patrocinasse a capacitagdo profissional e, com
esta, a ascensao social dos “educados” deve-se ao
fato de que o Estado ocupou-se, principalmente,
em tracar normas, mas ndao em implantar reformas,
concretizar alteracbes no que se denomina
atualmente aparelho educacional. Isso quer dizer
gue: Se houve algumas alteracdes na qualidade do
ensino, a Unido ndo colaborou para que se
ampliasse a rede escolar e aumentasse o
contingente da populacdo com a possibilidade de
participar dela.

Para que se tenha melhor idéia da situagéo,
bastam os seguintes dados sobre o numero de
escolas da administracdo federal, no ano de 1929:
ensino superior geral (juridico, médico-cirdrgico e
farmacéutico, politécnico, etc.): ensino
especializado superior (agronomia e veterinario,
artistico, etc.): 20; ensino especializado elementar e
médio: (agricola, industrial, etc.): 58; instrugéo
secundaria: 6; ensino pedagoégico: - ; instrucao
primaria: 318.

Esses dados definem melhor a politica
abstencionista da Unido, que se limita a presenciar
0 que se passa, em vez de estimular o
desenvolvimento do ensino no seu aspecto mais
importante, que é o da expansdo da rede e da
clientela escolar.

Se a politica da Unido com relagéo a escolarizagéo



foi praticamente ausente, segundo Nagle, o0s
Estados e o Distrito tomaram medidas, reformando
e remodelando seus sistemas escolares. Sem,
porém, forcar o Governo Federal “no sentido de
alterar os padrdes de ensino e cultura da escola
secundaria e superior, quando os Estados Unidos
mais “progressistas™.

‘Do ponto de vista educacional, eram os mesmos
que sustentavam a politica dos governadores”.

As reformas estaduais, entretanto, influenciadas
pela doutrina da Escola Nova, foram de grande
importéncia, porque reorganizaram O ensino
primario de acordo com uma nova concepg¢do de
infancia.

O primeiro estado brasileiro a promover uma
reforma do ensino primario foi S&o Paulo, por meio
de Antonio de Sampaio Doria, diretor da Instrugéo
Publica, em 1920.

Em 1924, Lourengo Filho remodela a escola
elementar no Ceard; Carneiro Ledo. No Rio de
Janeiro, e Lisimaco da Costa, no Parana, também
estabelecem reformulacdes pedagdgicas.

Em 1925, Anisio Teixeira, Inspetor Geral da
Instrugdo Publica da Bahia, elabora os estatutos
basicos de ensino, que vigorariam por 32 anos.
Fernando de Azevedo, no Distrito Federal, e
Francisco Campos, em Minas Gerais, também
empreendem atividades reformadoras nos anos de
1927 e 1930.

Em 1924, é fundada, por iniciativa de Heitor Lira, a
Associacdo Brasileira de Educacdo — A.B.E., que
desempenharia a funcdo de institucionalizar
acredita que a sala de aula é os microcosmos onde
discussdo dos problemas da escolarizagdo, em
ambito nacional: (...) em torno dela se reuniram as
figuras mais expressivas, entre o0s educadores,
politicos, intelectuais e jornalistas, e sua acao se
desdobrou na programacdo de cursos, palestras,
reunibes, inquéritos, semanas de educagdo e
conferéncias, especialmente as conferéncias,
especialmente as conferéncias nacionais de
educacao.

Seré& por meio de tais iniciativas que a preocupagao
com os problemas educacionais se alastra e se
sistematizam as discussdes. Com isso, procurava
realizar a sua divisa, proposta nos seguintes
termos: “Ao cabo de um século de independéncia,
sente-se que h& apenas habitantes no Brasil —
Transformar estes habitantes em povo é o
programa da Associacao Brasileira de Educacao”.



Os lideres das reformas estaduais, assim o0s
técnicos em educacdo, que comecavam a surgir
entdo, e que foram estimulados pela A.B.E., eram
influenciados pelas teorias da Escola Nova, que ja
circulavam na Europa e na América do Norte desde
o final do século XIX.

Estas teorias propunham uma revisdo critica da
problematica educacional, baseada em uma nova
forma de entender a infancia:

Em confronto com a “escola tradicional’, em
relacdo a qual se colocou em termos antitéticos, a
Escola Nova se fundamentava em nova concepc¢ao
sobre a infancia.

Esta é considerada — contrariamente a tradicdo —
como estada de finalidade intrinseca, de valor
positivo, e ndo mais como condicdo transitéria e
inferior, negativa, de preparo para a vida do adulto.
Com esse novo fundamento se erigira o edificio
escolanovistas: a institucionalizacdo do respeito a
crianca, a sua atividade pessoal, aos seus
interesses e necessidades, tais como se
manifestam nos estagios de seu “desenvolvimento
natural”.

Parte-se da afirmacéo de que o fim da infancia se
encontra na propria infancia; com isso, a educagéo
centraliza-se na crianca e ser4d esta nhova
polarizagdo que sera chamada de “revolugao
copernicana” no dominio educacional.

Outra “revolucao copernicana” estava acontecendo
nesse periodo: a partir de 1920, com A menina do
narizinho arrebitado, Monteiro Lobato comeca a
publicar a série de histérias da turma do Sitio do
Picapau Amarelo — histérias que traziam tantas
inovacbes a literatura infantil brasileira que
terminariam por conquistar para o autor o status de
fundador do género no pais.

Entre as inovagbes, uma maneira de tratar e
retratar a crianga que se aproxima muito do que
pretendia o Escolanovismo.

No livro Mundo da Lua, publicado em 1923, que
reune fragmentos de um diario que Lobato havia
escrito nos primeiros anos do século, pode-se
observar um ideal de educacdo bastante
semelhante aquele que os entusiastas da Escola
Nova tentavam p6r em pratica.

Recordando minha vida colegial vejo quéo pouco
0s mestres contribuiram para a formagado do meu
espirito. No entanto, a Julio Verne todo um mundo
de coisas eu devo! E a Robinson? [Robinson
Crusoé, C.B.] Falaram-me a imaginacao,
despertaram-me a curiosidade — e o0 resto se fez
por si.

(...) A inteligéncia s6 entra a funcionar com prazer,
eficientemente, quando a imaginacdo Ihe serve de
guia.



A bagagem de Julio Verne, amontoada na
memoria, faz nascer o desejo do estudo.
Suportamos e compreendemos o abstrato so6
guando j& existe material concreto na memoria.

Mas pegar de uma pobre crianca e pb-la a decorar
nomes de rios, cidades, golfos, mares, como se faz
hoje, sem intermédio da imaginacéo, chega a ser
criminoso.

E, no entanto o que se faz!... A arte abrindo
caminho a ciéncia: quando compreenderdo o0s
professores que o segredo de tudo est4 aqui?

Os professores, segundo doutrinas da Escola
Nova, na visdo que desta nova pedagogia fornece
Jorge Nagle, deveriam exatamente estimular a
imaginacdo da crianca, numa irresistivel
aproximacao do depoimento anterior de Lobato: O
novo papel do educador ser4 o de simples agente
fornecedor de meios para que a crianga se
desenvolva por si.

Nada de constrangé-la ou de tentar enquadra-la a
partir de situacbes antecipadamente programadas
do ponto de vista do adulto. O que importa € que a
crianca se desenvolva por meio da prépria
experiéncia.

E preciso, portanto, que ela experimente. (...) A
inclusdo do trabalho livre, da atividade ludica, dos
trabalhos manuais, enfim, a ado¢édo do principio da
educacdo pela acdo e ndo mais pelo imobilismo
sdo algumas das consequéncias da nova
concepcdo. (...) Reage-se contra o “didatismo
deformador”, pois o que importa ndo é aprender
coisas, mas aprender a observar, a pesquisar, a
pensar, enfim, aprender a aprender.

Assim, anos antes das novas teorias aparecerem
com maior vigor no cenario nacional, Monteiro
exprimia uma idéia de ensino que parece
assemelhar-se ao que propunha o Escolanovismo.
Em 1927, ele teria a oportunidade de conhecer
melhor estas teorias através da amizade de Anisio
Teixeira.

Ambos estavam nos Estados Unidos: Lobato como
adido comercial e Teixeira como estudante do
departamento de educacdo da Universidade de
Columbia.

Tornaram-se amigos; quando o estudante voltou
para o Brasil, Lobato escreveu uma carta
apresentando-o para Fernando de Azevedo, outro
lider do movimento da renovacédo educacional no
Brasil, que na época dirigia 0 ensino no Distrito
Federal:

Fernando: ao receberes esta, para. (...) Solta o
pessoal e da toda a atencdo ao apresentado, pois
ele é o nosso Grande Anisio Teixeira, a inteligéncia
mais brilhante e o maior coracdo que encontrei
nestes Ultimos anos de minha vida.



Monteiro Lobato e Anisio Teixeira trocariam cartas
ao longo dos anos seguintes, em gue comentam,
entre outros assuntos, ideias sobre educacéo,
infancia e literatura.

Em 1931, quando Lobato remodele e relne em um
anico volume — As Reinagdes de Narizinho — varias
histérias da turma do sitio do Picapau Amarelo
publicadas anteriormente, Teixeira elogia a nova
Versao:

Leio Reinagbes de Narizinho com um prazer se
nome. Vocé é um Kipling feito & medida do Brasil.
Um pougquinho frouxo.

O Brasil € um pouco grande!... Mas como vocé
cresceu de alguns dos seus outros livros de
crianca. Comeca vocé a sentir-se a vontade, entre
as criancas... E isso, vocé sabe bem como é
grande.

No ano seguinte, é a vez de Lobato manifestar sua
admiracao pelo trabalho do amigo:

Vocé me deu um grande prazer hoje — neste
estipido e arrepiado domingo de chuvisco
insistente. Imagine que ontem o Fernando deu-me
aguele volume do manifesto ao povo e ao governo
sobre a educacéo para que o lesse e sobre ele
falasse num artigo.

E essa intimag&o do Fernando arrancou-me a faina
petrolifera em que vivo mergulhado até as orelhas.
Resolvi dedicar este domingo a educacgéo.

Comecei a ler o manifesto. Comecei a néo
entender, a ndo ver ali o que desejava ver. Larguei-
0. Pus-me a pensar — quem sabe esta nalgum livro
do Anisio o que ndo acho aqui — e lembrei-me de
um livro sobre a educacdo progressista que me
mandaste e que se extraviou no caos que € a
minha mesa. Pus-me a procuré-lo, achei-o.

E ca estou Anisio, depois de lidas algumas
paginas apenas, a procurar dar berros de
entusiasmo por essa coisa maravilhosa que é a tua
Inteligéncia lapidada pelos Dewey e Kilpatricks .

Eureca! Eureca! Vocé é o lider, Anisio! Vocé é
gue ha de moldar o plano educacional brasileiro!

(...) O entusiasmo que Lobato demonstra pelas
teorias de Anisio esbarra, algumas linhas depois,
naquele que vinha sendo obsticulo para tantos
outros entusiastas da educacéo: o Estado.

Mas Lobato estava tdo confiante nos resultados de
sua campanha petrolifera que imagina um centro
educacional financiado por ele e com Anisio a
frente; uma escola modelo que n&o precisaria
submeter-se a programas de ensino ditados pelo
governo ou por qualquer outra instituigao:



Vou ler o teu livio como nunca li nenhum.
Degustando, penetrando, deslumbrando-me em ver
expressas nele ideias que me vieram por gestacgao,
intuitivamente. E depois te escreverei.

Meu petroleo estd uma pura maravilha. A vitéria
esta assegurada e, a nao ser que me veja
espoliado por leis do Juarez, nacionalizadoras do
petréleo e que tais, que venham matar o surto da
futura indastria e privar-me do que com ela eu
possa vir a ganhar, terei meios de realizar varias
grandes coisas que me fervem na cabeca. Uma
elas diz com vocé.

E criar luxuosamente um aparelho educativo com
vocé a testa, como nunca existiu no mundo. Um
ganglio novo, libérrimo, autonomissimo, fora de
governo, de religido, de tudo quanto restringe a
peia. Um ganglio que vé se irradiando até fazer-se
um formidavel organismo moldador de homens —
educador no mais levado sentido.

Com escolas especializadas, com jornais e
revistas, com casa editora, com livrarias, com
cinema, com estacao de radio prépria, com estacao
tele emissora de imagens...
Quaisquer coisas como a Radiam City do
Rockefeller, mas educativa. O governo que ensine
ao povo o que quiser a religido, idem. N@s, do alto
da nossa Education-City, servida por todas as
maquinas existentes e as que hao de vir,
pairaremos sobre o pais qual uma nuvem de luz.
Um corpo de cérebros, dirigido por vocé. Prepara:
a maquina multiplicadora dissemina. Iremos fazer
com um pugilo de auxiliares o que o Estado —
essa besta do Apocalipse — ndo faz com milhares
e milhares de infec¢cdes chamadas escolas e de
cagados chamados professores.
A nossa educacdo caira como chuva de neve
sobre o pais, sem saber e sem querer saber
aonde os flocos irdo pousar. (...)
Nesta transcricdo, pode-se observar a adesdo de
Lobato ao projeto da Escola Nova - que Anisio
Teixeira chamava de Escola progressista. Projeto
gue expressava a teorizacdo de ideias que ja
tinham ao escritor, “por gestacgao, intuitivamente” e
que, talvez por isso mesmo, teriam conquistado
seu apoio.
Essa adesdo a nova concepc¢édo de ensino ndo era
incondicional, entretanto; Lobato demonstra
claramente seu repudio pelo modo como o Estado
— e 0s pedagogos avalizados por ele — vinha
conduzindo a reforma educacional pretendida pelo
Escolanovismo.



Enquanto o petréleo nao “rebentava”’, porém, a
escola modelo sonhada por Lobato permanecia no
papel. Papel que se transformaria, no final das
contas, na “maquina multiplicadora”,
disseminadora da libérrima pedagogia de um
aparelho educacional chamado Sitio do Picapau
Amarelo.

O modo como Monteiro Lobato utilizou modernas
ideias pedagdgicas em sua obra infantil é
analisado no ultimo capitulo A concepcdo de
infancia, importadas e paises industrialmente mais
desenvolvidos, como os Estados Unidos ou a
Inglaterra, penetrou lenta e irregularmente pelo
Brasil da Republica Velha, que ainda se debatia
em contradicdes provocadas pelas herancas do
passado colonial, ainda recente, e pelas
incertezas do futuro republicano, democratico e
liberal.

A nova idéia de crianga apareceu primeira em
teorias de educacédo, como as da Escola Nova,
em leis de prote¢cdo ao menor, em histérias como
as de Monteiro Lobato — ou seja, num Brasil de
papel — para depois, aos poucos, tomar lugar na
cultura nacional.

Ou, melhor dizendo, em alguns segmentos
culturais brasileiros, nas classes sociais
dirigentes.

Mas, talvez, os diversos grupos sociais de um
pais, por mais contrastantes que sejam sua
praticas culturais, ndo vivam “segregados”, como
imaginou Lobato; pelo contrario parecem misturar-
se e compartilhar ideias das mias diferentes
maneiras, sendo a literatura um poderoso polo de
irradiagéo de novos conceitos:

Enquanto formadora de imagens, a literatura
mergulha no imaginario coletivo e
simultaneamente o fecunda, construindo e
desconstruindo perfis de criangas que parecem
combinar bem com as imagens de infancia
formuladas e postas em circulacdo a partir de
outras esferas, sejam estas cientificas, politicas,
econdmicas ou artisticas.

Em conjunto, artes e ciéncias vao favorecendo
gue a infancia seja o que dizem que ela é... e
simultaneamente, vao se tornando o campo a
partir do qual se negociam novos conceitos e
novos modos de ser da infancia.

Monteiro Lobato fez “mergulhos” no imaginario
coletivo e simultaneamente o fecundou;
“taquigrafou” novas ideias sobre infancia, que
circulavam nas varias esferas culturais de seu
tempo — como, por exemplo, as teorias da Escola
Nova — e as transpds para sua obra literaria.

Da mesma forma, percebeu e registraram de
modo bastante peculiar as ideias sobre infancia



gue existiam naqueles segmentos sociais que
constituiam o “Brasil arcaico”. as comunidades
caboclas, os grupos de camponeses caipiras do
interior de S&o Paulo, a gente pobre da periferia
gue comecava a se formar na capital do estado.
Sondar o universo lobatiano € tentar recuperara
um pouco desses “mergulhos” do escritor no
caldeirdo de ideias e mudancas que era o Brasil, e
especialmente Sdo Paulo, no comeco do século
vinte.

Para iniciar a analise das noc¢des e concepc¢des
sobre infancia que ele trouxe “a tona” em suas
obras, o melhor caminho parece ser aquele que
leva até a redacdo d’ O Estado de S. Paulo, onde
0 escritor passa a trabalhar como colaborador
com mais frequéncia, a partir de 1917, quando se
muda com a familia para a capital do estado.

E entre os jornalistas do “Estadao” e,
posteriormente, entre os articulistas e escritores
da Revista do Brasil, periédico da mesma
empresa, que Monteiro Lobato lapida seu estilo,
antes de publicar seu primeiro livro.

Monteiro Lobato (1882-1948) foi um escritor e editor brasileiro. “O Sitio
do Pica-pau Amarelo” é sua obra de maior destaque na literatura infantil. Criou
a “Editora Monteiro Lobato” e mais tarde a “Companhia Editora Nacional”. Foi
um dos primeiros autores de literatura infantil de nosso pais e de toda América
Latina.

Metade das obras de Monteiro Lobato é formada de literatura infantil.
Destaca-se pelo carater nacionalista e social. O universo retratado em suas
obras sado os vilarejos decadentes e a populacdo do Vale do Paraiba, quando
da crise do café. Situa-se entre os autores do Pré-Modernismo, periodo que

precedeu a Semana de Arte Moderna.

Ao terminarmos a pesquisa do autor José Carlos Parra, que retratou a
infancia baseada na vida e obra de Monteiro Lobato, e por citacbes de muito
outros colaboradores da passagem dessas criancas e suas infancias, num
periodo transitério de nossa histéria, fica muito evidente o comprometimento de
alguns personagens reais da histdria de nosso pais, do qual ainda iremos
abordar nesta pesquisa, pois se empenharam pela qualidade de vida dessas
criancas para que no futuro fossem cidaddos com condi¢cdes de terem vidas

dignas dentro de sua nacdo, que lutaram com as armas que tinham para



buscar solu¢cdes e modificarem para melhor, ou pelos tentaram para que fosse
um pais com mais justica e organizacdo de uma sociedade um pouco mais

igualitaria.

Outro personagem de relevancia no periodo da Republica Velha foi Rui
Barbosa de Oliveira, nasceu em 1849, na Rua dos Capitdes, hoje denominada
Rua Ruy Barbosa, Freguesia da Sé, na cidade do Salvador, na entao provincia
da Bahia.

Fato curioso da vida de Rui Barbosa é que com apenas cinco anos de
idade fez seu professor Antdnio Gentil Ibirapitanga exclamar: “Este menino de
cinco anos de idade é o maior talento que eu ja vi. [...] Em quinze dias
aprendeu andlise gramatical, a distinguir oracdes e a conjugar todos os verbos

regulares”.

Aos onze anos, em 1861, quando estudava no Ginasio Baiano de Abilio
César Borges, futuro Bardo de Macaubas, fez com que seu mestre declarasse
a seu pai: “Seu filho nada mais tem a aprender comigo” Tempos depois Rui
Barbosa declarou sobre esta colocacdo de seu mestre: “Que ele viveu a maior
emocao de toda a sua vida, quando recebeu uma medalha de ouro do

Arcebispo da Bahia”.

Em 1864, concluido o curso ginasial, mas sem idade para entrar em

uma universidade, passou o ano estudando alemao.

Como podemos observar Ruy Barbosa era um garoto prodigio, era um
bom e estudioso aluno e muito interessado em aprender, indo sempre muito
alem do que era necessario para cada etapa de seus estudos na sua infancia e

pré-adolescéncia.

Em 1866, ingressou na Faculdade de Direito do Recife, sendo uma das
duas unicas faculdades de Direito do Brasil, a outra se localizava em S&o

Paulo, a Faculdade de Direito do Largo de Séao Francisco. Apos dois anos de



ter iniciado o curso, Ruy Barbosa realizou sua transferéncia para Sao Paulo,

juntamente com seu colega de faculdade Castro Alves “°.

Em 1868, Ruy Barbosa homenageou, em um banquete, o abolicionista
liberal o deputado José Bonifacio, o Moco, seu professor de Direito em Sao
Paulo, no ano seguinte, proferiu um discurso em praca publica, homenageando
0s soldados que haviam retornado da Guerra do Paraguai, discurso no qual
Ruy Barbosa invocou o Exército para que engajasse na causa abolicionista,
neste mesmo ano Ruy Barbosa realizou uma conferéncia intitulada “O
Elemento Servil’, onde defendeu a ilegalidade da escravatura, com
embasamento juridico na Lei Feijo, de 1831, que havia extinguido o tréfico de

escravos, anteriormente ele j4 havia publicado no Radical. Paulistano , o seu

primeiro manifesto abolicionista.

Em 1870, graduou-se como bacharel em Direito na cidade de S&o
Paulo, e retorna para a Bahia. Sua carreira profissional e politica, sempre na
area juridica e jornalistica em defesa de suas convic¢gbes abolicionista e de
uma visdo de que eram necessarias reformas na Educacdo para uma melhor
qualidade de vida para os brasileiros, foi quando em 1881, como deputado da

Assembleia da Corte, promoveu a Reforma Geral do Ensino.

No auge da campanha abolicionista, em 1885, José do Patrocinio

escreveu:

[...] “Deus acendeu um vulcao na cabegca Ruy
Barbosa”.

E em 7 de marco de 1889, Joaquim Nabuco afirma:

[...] “Evaristo, na imprensa, fez a Regéncia e Ruy
fara a Republica”.

Outro marco importante na vida de Ruy Barbosa, que mostra uma
atitude de humanidade e respeito pelo cidadao brasileiro, foi em 14 de
dezembro em 1890, como ministro da Fazenda, mandou queimar os livros de

matricula de escravos existentes nos cartérios das comarcas e registros de

** ALVES, Antdnio Frederico de Castro (Fazenda Cabaceiras, Freguesia de Curralinho, Vila de
Nossa Senhora do Rosario do Porto da Cachoeira, 14 de marco de 1847 — Salvador, 6 de
julho de 1871) foi um poeta brasileiro



posse e movimentacdo patrimonial envolvendo todos os escravos, o que foi
feito ao longo de sua gestdo e de seu sucessor. A razao alegada para o gesto
teria sido apagar "a mancha" da escraviddo do passado nacional. Todavia,
especialistas afirmam que Ruy Barbosa quis, com a medida, inviabilizar o
calculo de eventuais indeniza¢gdes que vinham sendo pleiteadas pelos antigos
calculo de eventuais indeniza¢des que vinham sendo pleiteadas pelos antigos
proprietarios de escravos.

Apenas 11 dias depois da Abolicdo da Escravatura, um projeto de lei
(PL) foi encaminhado a Camara, propondo ressarcir os senhores dos prejuizos
gerados com essa medida de eventuais indenizagbes que vinham sendo
pleiteadas pelos antigos proprietarios de escravos. Apenas 11 dias depois da
Abolicdo da Escravatura, um projeto de lei (PL) foi encaminhado a Camara,

propondo ressarcir os senhores dos prejuizos gerados com essa medida.
E nesta mesma data D. Pedro Il diz:

[...] “Nas trevas que cairam sobre o Brasil, a unica
luz  que alumia, no fundo da nave, é o talento de
Ruy Barbosa”.

A pos refugiar-se no Chile vai para o exilio em Buenos Aires, quando
surge a Revolta, em 1° de marco de 1894, é candidato a presidente, obtendo o
quarto lugar. Ainda em exilio, no ano seguinte, Ruy viaja para Londres, de onde

escreve as Cartas da Inglaterra para o Jornal do Commercio.

A partir de 7 de janeiro de 1895. E interessante a colocacdo de Ruy
sobre si mesmo neste periodo onde ele faz a seguinte citacado: “E jornalista &
gue nasci jornalista é que eu sou de jornalista ndo me hdo de demitir enquanto

houver imprensa, a imprensa for livre...".

Como podemos observar nesta pesquisa € gue esses personagens que
fizeram, ou melhor, dizendo fazem parte de nossa historia, foram individuos,
que enxergaram além de sua realidade, motivados por um desejo de justica
social, e se embreavam nas lutas para que houvesse humanizacédo entre as
causas que defendiam em prol dos menos afortunados na sociedade na qual

estavam inseridos, sempre buscando justica e direito a Educacdo num pais,



gque embora com muitas riguezas naturais e outras tantas, ndo se permitia

valorizar como nacéao, ficando sempre a mercé de outras nacdes.

Dai a necessidade de colocarmos referenciais destes bravos
brasileiros que desde o inicio de formacdo deste pais, lutaram para que
houvesse uma maneira mais digna de sobrevivéncia para toda a populacdo
mais que de certa forma também atingem nosso objetivo de pesquisa que € o
de identificar a falta de infancia da crianca no decorrer de sua vida e na histoéria

agui no caso de nosso pais, o Brasil.

Para finalizarmos nossa referéncia a Ruy Barbosa, reverenciaremos
sobre sua vida fazendo mencéo a Conferéncia da Haia, no qual em junho de
1907, atendendo ao convite do entdo ministro das Relacdes Exteriores, Baréo
do Rio Branco sendo esta a sua consagracdo mundial. Sobre isso escreveu 0
jornalista William Thomas Stead: “As duas maiores forcas pessoais da
Conferéncia foram o Bardo Marschall da Alemanha, e o Dr. Barbosa, do
Brasil”... Todavia ao acabar da conferéncia, Dr. Barbosa pesava mais do que o

Bardao de Marschall”.

Na Conferéncia, foi discutida a criacdo de uma corte de justica
internacional permanente, da qual participariam apenas as grandes poténcias -
Inglaterra, Alemanha e Estados Unidos, com a proposta de criar um Tribunal de

Arbitramento.

Ruy Barbosa ndo se intimidou, enfrentando os defensores daquela
proposta e argumentou em seu discurso, que selecionar para aquele Tribunal,
paises com maior poderio militar, iria estimular uma corrida armamentista, e
ocurso politico mundial seria direcionado para a guerra, o que contrariaria 0s

objetivos daquela Conferéncia de Paz.

Além disso, Ruy defendeu a tese de que, ante a ordem juridica
internacional, todas as nacbes s&o iguais e soberanas. A imprensa
internacional destacou a brilhante atuacdo do jurista, "homem franzino, de
pouco mais de um metro e meio de altura”, cuja brilhante participacdo na
Conferéncia "fomentou a imaginacdo popular no Brasil, onde foi transformado

em uma espécie de heroi imbativel”.



Para esta missdo diplomatica, o Bardo do Rio Branco queria levar
Joaquim Nabuco, na época embaixador em Washington, no entanto a imprensa
se manifestava pela escolha de Ruy Barbosa. Rio Branco sugeriu que os dois
formassem a delegacao, que chamou de "delegacdo das aguias" em referéncia
ao "ministério das aguias" — 21° Gabinete Conservador de Pedro de Araujo
Lima, Marqués de Olinda — assim chamado por Joaquim Nabuco em virtude da
experiéncia dos ministros que o compuseram. Nabuco ndo aceitou o convite e

Ruy, depois de sua atuacdo, passou a histéria como o "Aguia de Haia".

Nossa pesquisa tem adentrado em histérias e biografias de varios
personagens que mediante sua luta e seu envolvimento para mudancas de
comportamento da sociedade para como jA mencionado nos orientar no
percurso de nosso objetivo que continua sendo a falta de infancia das criancas
no decorrer da histéria mundial e neste capitulo especificadamente a de nosso
pais o Brasil, sdo muitos os colaboradores mediante a histéria que com
entusiasmo patriético, religioso, admiracdo, ardor, veeméncia impulsionaram
para que houvesse uma maneira mais condizente de pensar em criancas e seu

direito a uma infancia digna.

No entanto se faz necessario escolhermos alguns desses individuos,
pois sdo tantos que lutaram para que pudéssemos acreditar que toda crianca

haveria de ter direito a essa infancia.

As décadas de 1920 e 1930 foram momentos importantes para as
questdes educacionais no Brasil. Os ideais “escolanovistas" trouxeram uma
nova Otica para as transformacfes na educacédo, trazendo um novo horizonte

que lancava as conexdes escolares.

As escolas maternais, as creches e os jardins-de-infancia provocam
mais olhares cuidadosos para a educacao infantil. A quantidade dessas
instituicbes aumentava e a crianga, com um pouco mais de interesse mais
investigativo e de assisténcia social, comeca a aparecer no cenario da nacao

brasileira como individuo a ser respeitado em suas prioridades e necessidades.



Neste periodo da historia, gostariamos de evidenciar Gilberto Freyre,
considerado uns dos maiores socidlogos brasileiro Gilberto Freyre nasceu em
1900 no Recife/PE.

E seu pai, Alfredo Freyre, que era juiz e professor universitario que
ensinaria latim a Paulo Freyre. Apesar do estimulo ao estudo em casa, Freyre
nao conseguia aprender a escrever e fazia desenhos para expressar-se.
Estudou em colégios americanos e quando terminou sua formagéo, partiu para
os Estados Unidos onde se matricularia na Universidade de Baylor, Texas e

anos mais tarde, em Columbia.

Gilberto Freyre retorna ao Brasil em 1924, em sua casa em Recife
assume a direcdo de jornais e escreve inuUmeros artigos sobre a formacéo
social do Brasil que eram publicados em jornais de sua terra natal, do Rio de

Janeiro e Sao Paulo.

Da mesma forma, trabalha como secretério particular do governador de
Pernambuco, Estacio de Albuquerque de Coimbra. Em 1933, ap0s intensas
pesquisas, lanca "Casa-Grande & Senzala", que provocaria polémica no meio

intelectual brasileiro seja por sua linguagem como pelos temas propostos.

Na década de 40 é preso e tem seu jornal fechado por conta da
oposicao que fazia a ditadura de Getulio Vargas. Em 1946, é eleito deputado
pela Unido Democratica Nacional e segue para o Rio de Janeiro a fim de se

integrar a Assembleia Constituinte.

A partir da década de 50 comeca a receber convites para conferéncias
em universidade americanas e europeias, além de formar parte de comissdes

da ONU que tratavam da questao racial.

Para obtermos uma idéia de como Gilberto Freyre visionava a infancia e
a crianca em sua obra prima na qual sabemos que o objeto de estudo do livro

Casa Grande & Senzala é a familia “patriarcal” do senhor de engenho.

Mas, ao longo das descricbes evidencia-se uma abordagem

sociocultural da crianca branca, negra e indigena enfurecimento a infancia que



se desenvolveu nos espaco da casa grande. E de como a infancia esta

presente nos discursos narrativos nas obras de Gilberto Freyre.

Quando ele aborda a mortalidade e 0 abandono de criancas; as praticas
culturais e os cuidados com a crianca; supersticdes na protecdo da crianca, rituais
nos funerais e sepultamentos de criancas; castigos corporais e disciplinamento da

crianga.

Sabe-se que a mortalidade e abandono de criancas existiram no Brasil
desde o periodo Colonial. Semelhante as praticas europeias, as criangas
brasileiras eram deixadas nas ruas, nas portas das casas ou igrejas e ficavam
expostas ao frio, vento e chuva e também aos animais, causando grande

comocao a populacao.

No periodo do Brasil Colénia ao Império havia um alto indice de crianca
abandonadas a propria sorte. Muitas crian¢cas eram deixadas em lugares ermos,
ruas, becos, portas de casas e igrejas correndo o risco de serem devoradas por

cées e porcos que viviam soltos nas vilas e cidades.

Foram varias as denominagdes dadas e essas criangas: “enjeitados”,

“‘deserdados da sorte ou fortuna”, “crianga infeliz’, “os desafortunados”, “os

desvalidos” e “os abandonados”.

O destino destas criangas eram as Casas da Roda ou Casa dos
Expostos nas Santas Casas de Misericordia, semelhantes as criadas em Portugal,
como ja sido referidas em nossa pesquisa. Segundo Gilberto Freyre, a

mortalidade infantil no Brasil continuou impressionante até o século XVII.

Na segunda metade do Império, parte dos médicos mostrava
preocupacdo em investigar as causas da morte das criancas. Em 1846, na
sessdo da Academia de Medicina do Rio de Janeiro, o tema é posto em

discussao e debate.

As opinides entre os médicos eram as mais variadas. la desde aos
hébitos impréprios nos cuidados das criangcas as frequentes moléstias.
Também langcaram alguns olhares sobre as roupas, a aparéncia e 0os costumes

da infancia.



Para a populacdo da época acreditava-se que milhares de anjinhos
subiam aos céus chamados pelo Arcanjo Miguel por causa desta complicacao.

A morte precoce era o destino da maioria das criancas que sofria com
as condicdes precarias, sobretudo dos corticos e vilas que dividiam um espaco
pequeno, umido, apertado e fechado que acabava por favorecer focos de

doencas como colera, variola, tuberculose, febre amarela, gripe etc.

O falecimento infantil era tdo grande que algumas acdes imediatas, como
o batismo, eram apressadas para os primeiros dias de vida, ja contando com a
morte breve das criancas, ndo garantia, nem mesmo os filhos da nobreza
(MARY DEL PRIORE, 1999).

O abuso de comidas fortes, o vestuario improprio para o clima quente, o
aleitamento mercenario com amas-de-leite atingido por sifilis, boubas e
escroéfulas, a falta de tratamento médico quando das moléstias, os vermes, a
‘umidade das casas”, o mau tratamento do corddo umbilical, entre outras,
foram certamente os principais fatores que impediam que as criancas no Brasil
nao chegassem aos primeiros meses de vida (MARY DEL PRIORE, 1999).

O papel das Amas de Leite na vida das criancas brasileiras no século
XIX foi muito importante. Nas familias abastadas as amas de leite eram

consideradas como se fossem da familia. Freyre comenta:

(...) A figura boa da ama negra que, nos tempos
patriarcais, criava o menino |he dando de mamar,
que lhe embalava a rede ou o berco, que lhe
ensinava as primeiras palavras de portugués
errado, o primeiro “padre-nosso”, a primeira “ave-
maria”, que lhe dava na boca o primeiro pirdo com
carne “molho de ferrugem?”, ela prépria amolegando
a comida (FREYRE, 2001, p. 391).

Gilberto Freyre relata que no século XIX, em
decorréncia do clima quente, os médicos ja
ensinavam as maes a envolverem seus filhinhos
em mantinhas suaves, leves e folgadas.

Além do leite, eram muito comuns alimentos
engrossados com farinha, as chamadas “papas’,
guando havia a falta de leite a mae, alugava-se
uma ama de leite negra para alimentar a crianca.
Esses habitos perigosos fizeram muito mal as
criancas. Era também muito recorrente as criancas
serem afetadas por cdlicas continuas.



Essas praticas alimentares inadequadas ndao eram
vistas pelas maes como um perigo a saude de seus
filhos, pelo contrério, elas queriam fortificar suas
criangas, como foram de evitar o risco de perdé-las
nos primeiros meses de vida.

Portanto, a superalimentacdo parecia para as
maes uma forma simbdlica de evitar a m& nutricdo
e a morte das criancas. Segundo Mary Del Piori
(1999), a técnica da pré-digestdo de alimentos
embebidos na saliva dos adultos significava muito
mais um cuidado, do que falta de higiene.

O leite de cabra era também considerado um
poderoso fortificante infantil, sobretudo para as
criangas com uma saude fragil.

Gilberto Freyre era um grande pesquisador nos assuntos que envolviam
a crianca e sua infancia desde praticas medicinais populares, bem como
praticas de remédios trazidos da Europa, ele foi muito minucioso em relatar
todas essas experiéncias dentro de um pais continental como o nosso, que em
cada regido cuidava-se dessa crianca de formas especificas com a cultura e a
crenca local, e fala com muita propriedade da cultura indigena no trato com as
criancas pequenas e de como elas tinham uma vida mais saudavel que os
costumes europeus muitas vezes imposta a crianca brasileira com um clima

tropical muito diferenciado do europeu.

Para Freyre a morte da crianca precocemente era fato das mas
informagdes que os familiares recebiam e acreditavam ser o melhor para a
crianga, outra informacdo muito importante para nossa pesquisa € de como
esta crianca tinha um ritual de sepultamento todo voltado para a salvacao dela

e de seus familiares como Gilberto Freyre descreve:

(...) Durante o velério de crianga no século XIX, os
gestos dos familiares e mesmo da mée da crianga
nao se distinguia se se tratava de alegria ou
tristeza. Sobre os funerais narra Freyre que [...] os
cadaveres de criancas eram enterrados em
esquifes escarlates ou azuis, e vestidos de
guerubins ou de anjos, com asas, e 0s cabelos
penteados em cachos. Quando havia necessidade
de cachos suplementares, o encarregado dos
funerais completava-os, suprindo 0s pequenos
defuntos, ndo sé de cachos, mas de “rouge” para
face e de pOs-prateados para 0 pescoco e para 0s
bracos (FREYRE, 2008, p. 115). A morte da crianca
era percebida pelos viajantes, mais como um
momento de jabilo que um momento de luto.



Muitos deles (viajantes) tiveram a oportunidade de
presenciar um funeral infantil. Eles relatam que
esses cerimoniais mais se pareciam com festivais.
Além disso, muitos parentes e amigos se
congratulando, criavam um clima de estranha
descontracdo de tal forma que a exacerbacdo de
sentimentos positivos e 0 exagero em cores.

Mas se engana aquele que supde que esse seria
um sinal de desprezo pela crianca. Ewbank e
outros viajantes apontam para a crenca na certeza
da salvacdo da alma infanti como possivel
explicacdo para esse desprendimento.

Em 1840, narra Thomas Ewbank que as criancas
com menos de 10 e 11 anos eram vestidas de
frades, freiras, santos e anjos. Era comum vestir de
S&o Jodo o cadaver de menino, jA a crianca que
tinha o nome de S&o Francisco ou Santo Antonio
eram geralmente enterrados com mortalha.

Para as criangas maiores, Sdo Miguel Arcanjo era o
modelo. Vestia-se 0 pequeno cadaver com uma
tlnica, uma saia curta presa por um cinto, um,
capacete dourado (de papeldo dourado) e
apertadas botas vermelhas. Com a mao direita
apoiada sobre o punho de uma espada.

As meninas representam ‘madonas’ e outras
figuras populares. Viajantes também registraram o
uso de pano branco como mortalha, usado entre as
camadas mais humildes, principalmente entre as
criancas escravas recém-chegadas da Africa.

H4& indicios de que essa pratica foi transplantada
desse continente, pois entre os africanos a cor
branca é a preferéncia para enterrar os mortos,
sobretudo as criangas ja que pela liturgia cristd o
branco é uma cor que representa a inocéncia e a
pureza virginal.

Quanto aos rituais de sepultamento de criangas no
Brasil, Gilberto Freyre relata que até por volta das
primeiras décadas do século XIX elas eram
enterradas em igrejas.

A partir deste periodo comecaram a aparecer
referéncias de  sepultamentos foram das
dependéncias de Com relacdo ao luto, os viajantes,
segundo Gilberto Freyre, narram que dependendo
da posicao social da familia era comum que apos o
sepultamento da criangca os parentes ficavam em
reclusdo de luto durante oito dias. Outra pratica
muito comum no Brasil era anunciar o falecimento
de criancas principalmente das familias abastadas.

Em Belém do Parg, por exemplo, anuncio funebre
fazia parte do cotidiano da imprensa belenense da
segunda metade do século XIX, mesmo que fosse



uma simples informacéo sobre a crianca morta e o
enterro, se seria realizado naquele dia e em alguns
casos 0 motivo da morte.

Havia ainda a publicacdo nos jornais de grande
circulagcdo diaria do numero de mortos que seriam
enterrados naquele dia.

Sabe-se também que as familias mais abastadas
ndo sé publicavam nos jornais a perda de um ente
guerido como recebiam inimeras manifestacdes
mensagens de condoléncia era encontrada publica
de carinho e afeto neste momento de perda, de
sofrimento e de dor.

Geralmente as com muita facilidade nos jornais.
Recorrentemente essas mensagens eram cheias
de elogios ao morto, evidenciavam as qualidades
do falecido.

As criangas sempre eram vistas, como meigas,
doces, puras, verdadeiros anjos, tdo boas que
Deus por sua imensa misericordia as tomou para si
de modo que as mesmas ndo sofressem nesse
mundo de afli¢éo.

Enquanto até aqui em nossa pesquisa encontramos somente relatos
gue desencadeiam uma série de abusos e sofrimentos para as criancas, neste
relato de Gilberto Freyre, faz com que haja certo refrigerar para nossa

concepcao de indulgéncia para com as criangas.

Abordaremos nesta pesquisa as praticas de disciplinamento na
educacdo das criancas nos séculos XIX e XX segundo Gilberto Freyre, a
punicdo corporal era um método de controle. Os castigos e as ameagas com
criancas foram introduzidos no Brasil Colonial pelos primeiros padres as
Companhia de Jesus, em 1549. Reacao indigena a tal tipo de pratica disciplinar
era de indignacdo. O menino indigena crescia livre de castigos corporais e de

disciplinas paterna ou materna.

A pedagogia jesuitica pregava a necessidade de puni¢cdes corporais
para bem educar as criancas. Era posto em pratica nas primeiras escolas e
colégios brasileiros, e tais concepc¢des pedagogicas estendiam-se ao ambito da
familia.

No contexto familiar a menina, comenta Gilberto Freyre, ndo podia
levantar a voz na presenca dos mais velhos. Tinha-se horror a menina
respondona ou saliente, geralmente era castigada com beliscoes.



Nos antigos colégios abusou-se criminalmente da fragueza infantil.
Segundo Freyre, houve verdadeira volUpia em humilhar a crianga. Nos antigos
colégios, o aluno que ndo soubesse a licdo de Portugués ou Latim e que
borrasse uma pagina do caderno sofria os castigos corporais.

O mestre sendo o todo poderoso, viva a dar, Segundo Freyre, [...] houve
verdadeira volupia em humilhar a crianca; em dar bolo em menino. Reflexo da
tendéncia geral para o sadismo criado no Brasil pela escravidado e pelo abuso
do negro.

O mestre era um senhor todo poderoso. Do alto de sua cadeira [...]
distribuia castigos com ar terrivel de um senhor de engenho castigando negros
fujdes’ (FREYRE, 2001, p. 472).

Gilberto Freyre nos abre os olhos para uma concep¢ao de que um povo
da qual colabora com a linhagem da formacdo do povo brasileiro dito como
“Selvagens”, o cuidado e o respeito para com a crianga, embora utilizassem de
sua cultura e crencas para terem esse cuidado, que por sinal era de grande
sabedoria do senso comum, pois em se tratando de um pais tropical, usavam
de pouquissimas vestimentas e as criangcas andavam com o0s pés desnudos
junto a natureza, e tratavam seus males com medicamentos retirados da
prépria natureza tendo pouco ou quase nenhum efeito colateral, diferente dos
remeédios trazidos da Europa e dos outros paises, além de uma alimentacdo
muito mais saudavel da que ofereciam as outras criancas brasileiras, que por
serem de uso adulto lhes causavam danos a saude que colabora grandemente

com a morte precoce dessas criangas.

Desta maneira concluimos a colaboracdo de Gilberto Freyre, como
pesquisador e historiador, de uma visdo muito clara e objetiva de todos os
acontecimentos que ocorriam dentro de sua vivéncia no periodo histérico no
qual ele estava inserido em relacdo a infancia ou a falta dela na vida das
criancas neste periodo da histéria brasileira.

Embora Paulo Freire, tenha uma obra extensa e completa, muitos
aspectos e problematicas referentes & educagdo. Com efeito, € perceptivel,
mesmo nas mais diferentes tematicas abordadas pelas obras desse educador
brasileiro, conhecido mundialmente, que a sua preocupacdo principal esteve
voltada para as questdes referentes a Pedagogia da Libertacéo.

Mas como nossa pesquisa tem como objetivo a falta de infancia da
crianga no decorrer da historia, iremos apresentar outra leitura relativa aos



pressupostos freirianos, este trabalho traz aproximacdes do pensamento de
Paulo Freire com a infancia e as criangas das classes populares.

No entanto, ha varias obras de Paulo Freire, que para outra leitura
relativa aos pressupostos freirianos, ou seja, associa-los a educacdo da
infancia das classes populares.

Dessa maneira, tracamos algumas reflexdes pouco reveladas dessa
teoria e associa-las as infancias e as criancas.

Quando se &, seus livros, as vezes tem-se a impresséo que ele tinha um
olhar de crianca detalhista que observava o universo nos fenbmenos e gestos
mais simples, que eram descritos de forma sensivel e critica.

Em seu testemunho Freire diz o seguinte:

(...) Eu acho que uma das coisas melhores que
tenho feito na vida, melhor do que os livros que eu
escrevi, foi ndo deixar morrer o menino que eu fui a
mim.

[...] sexagenario, tenho sete anos; sexagenario, eu
tenho quinze anos, sexagenario, amo a onda do
mar, adoro ver a neve caindo, parece até
alienagéo.

Algum companheiro meu de esquerda ja estara
dizendo: Paulo esta irremediavelmente perdido.

E eu diria a meu hipotético companheiro de
esquerda: Eu estou achado: precisamente porque
me perco olhando a neve cair. Sexagenario, eu
tenho 25 anos. Sexagenario, eu amo novamente e
comeco a criar uma vida de novo.

E interessante dizer que, as obras de Paulo Freire, mostram que ele n&o
tinha medo de dizer e escrever o que pensava. Sua coragem revelava ousadia,

cativava e contagiava afetivamente as pessoas que com ele conviveram.

Ele lidava com a dialética de forma muito particular. Ao mesmo tempo
em que denunciava com muito rigor e seriedade 0s mecanismos opressores,
ele era capaz também, por meio de seus exemplos, de brincar e traduzir
mecanismos de submissdo dos seres humanos de forma indignada e amorosa,
ou seja, ele era tdo profundo nas reflexdes sobre a existéncia humana que
muitas vezes conseguia aparentar uma espécie de “crianga critica® e
inconformada diante das injusticas do mundo e ao mesmo tempo tinha a

capacidade de se rever, brincava com seus valores e situacdes do cotidiano.



As obras de Paulo Freire revelaram que ele tinha muita delicadeza e era
sutil para descrever as relacbes de poder e desumanizacdo. Ele parecia

sempre ver o outro lado das coisas.

Por isso, ousou sustentar que o oprimido era sujeito da transformacao de
sua realidade, isso quando consciente de sua capacidade de agir e refletir

sobre si e sobre o0 seu estar no mundo.

Freire defendeu a tolerancia que ndo se confunde com a conivéncia da
radicalidade. Reconheceu que a educacdo € essencialmente ato de
conhecimento e de conscientizacdo e que, por si sO, ndo leva uma sociedade a

se libertar da opressao.

Mas também acreditou que a educacdo podia melhorar a condicéo
humana, pois ele a entendia como parte de uma totalidade politica e social e
que podia contribuir para o que considerava ser a “vocagao ontologica da

espécie humana”: a humanizagéo.

Paulo Freire defendeu que todo o ser humano aprende com a sua

prépria vida e pode compreender a sua existéncia a partir de si mesmo.

Igualmente, a vida e a obra de Paulo Freire sdo pensamentos
compartilhados. Seu rememorar esteve como pano de fundo para a
compreensdo de sua esséncia e 0 que mais chama a atencdo nesse
movimento de viver, construir e reconstruir a sua trajetoria € o modo pelo qual o

préprio Freire misturou-se a sua narrativa.

Pode-se dizer que o trabalho e a obra de Paulo Freire constituiram-se a
partir de uma espécie de percurso de idas e vindas de sua vida. De maneira
geral, pode-se dizer que a pedagogia de Paulo Freire consistia em dialogar
com as massas sobre a sua acado reflexdo-acdo sobre e na realidade sécio

historica.

Era e é a pedagogia dos seres humanos, empenhando-se na luta por
sua libertacdo. Perante tal conceito, essa pedagogia apresentou basicamente
dois momentos distintos: um primeiro momento em que 0s oprimidos

descobriam-se oprimidos e desvelavam o0 mundo da opressao,



comprometendo-se com a praxis, em transformar a sua condicédo de oprimidos;
e um segundo momento, o qual passaria por sua acgéo, transformar a realidade

opressora.

Segundo as autoras deste artigo no qual estamos realizando uma
compilacao se fez uma opcéo por estudar e tentar compreender a Educacao da
Infancia, em especial aquela das classes populares, a partir das ideias desse

educador, pela complexidade que apresenta.

Estaremos explorando a analise da obra “A Educacdo na Cidade”
([1991] 2006) e discutindo como Paulo Freire abordava e concebia a Educacao

da e na Infancia.

Recriando Paulo Freire na educacado da infancia: analise da obra “A
Educacdo na cidade” A obra “A Educagdo na Cidade” ([1991] 2006) é

composta por entrevistas proferidas por Freire, no periodo de 1989 a 1991.

Segundo Gadotti e Torres ([1991] 2006), esta obra foi construida quando
Paulo Freire foi Secretario Municipal da Educacao, no estado de Sao Paulo, ou
seja, esta obra foi constituida no calor de uma experiéncia politica e

administrativa.

Neste viés, o livro esta dividido em duas grandes partes: “Educar para a
liberdade numa metrépole contemporanea” e “Reflexdes sobre a experiéncia
com trés educadores”. De maneira geral, os textos abordam questbes

relacionadas ao cotidiano pedagdgico, politico e administrativo.

Neste sentido, é possivel afirmar que por estar diretamente envolvido com
as questdes relativas a educacao da infancia, nesta obra, Freire traz muitas

reflexdes a respeito desta tematica.

Observou-se que o0s textos abordam principalmente as questdes
relacionadas ao acesso, a permanéncia e a participacdo das criancas das
classes populares na escola, bem como, a qualidade da educacao ofertada a

essas criangas.

Tal aspecto foi evidenciado quando Freire ([1991] 2006) afirmou que:



(.) E fundamental, creio, afirmar uma

obviedade: os déficits referidos da educacéo entre
nds castigam sobre tudo as familias populares.
Entre oito milhdes de criangas sem escola no Brasil
ndao ha meninos ou meninas das familias que
comem, vestem e sonham.
E mesmo quando, do ponto de vista da qualidade,
a escola brasileira ndo atenda plenamente as
criangas chamadas “bem nascidas’, sdo as
criangas populares — as que conseguem chegar a
escola e nela ficar — as que mais sofrem a
desqualidade da educacao.

Em outra passagem da obra, Freire também menciona sua
preocupacao com o tipo de avaliacdo oferecida (ou imposta?) para as criancas

das classes populares.

Para Freire os momentos da avaliacdo, da afericio do saber,
constituem-se como um dos elementos mais importantes da préatica educativa.
Reflexionava ele: “Os critérios de avaliagcdo do saber dos meninos e meninas
gue a escola usa, intelectuais, formais, livrescos, necessariamente ajudam as
criancas das classes sociais chamadas favorecidas, enquanto desajudam os

meninos e as meninas populares” (FREIRE, [1991] 2006, p. 22).

Frente ao exposto, o que Freire buscava salientar era que a avaliacéo

na escola ndo considerava o “saber de experiéncia feito”.

As experiéncias trazidas pelas criangas ndo eram consideradas, suas
vidas, suas lutas, suas histérias, entre outros aspectos e, com isso, as crian¢as
das classes populares saiam em desvantagem, pois sua cotidianidade era

muito distante da “exigida” pela escola. Segundo Freire ([1991] 2006):

(...) a experiéncia das criangas das classes
médias, de que resulta seu vocabulario, sua
prosddia, sua sintaxe, afinal sua
competéncia linguistica, coincide com o que
a escola considera o bom e o certo.

A experiéncia dos meninos populares se da
preponderantemente ndo no dominio das
palavras escritas, mas no da caréncia das
coisas, no dos fatos, no da acao direta.

Democratizando mais seus critérios de
avaliacdo do saber a escola deveria
preocupar-se com preencher certas lacunas
de experiéncia das criangas, ajudando-as a



superar obsticulos em seu processo de
conhecer (p. 22-23).

Mais uma evidencia de que Freire pensou sobre a educacao da infancia,
bem como, sentiu-se curioso diante da possibilidade de realizar um trabalho
com criangas, aparece ha pagina vinte e trés quando ele comenta sobre a
experiéncia que teve no Chile com um grupo de camponeses “semeadores de

palavras”.

Eram camponeses que, em areas da reforma agraria, plantavam as

palavras em tronco de arvores, no chdo, nos caminhos.

Tratava-se de uma experiéncia social, ndo sé escrita, mas de memoria
preponderantemente oral. Frente a esta experiéncia, Freire ([1991] 2006, p. 23)
comentou que “gostaria de acompanhar uma populacao infantil envolvida num

projeto assim e observar seus passos na experiéncia de alfabetizagao”.

Essa vontade manifestada por Freire demonstrou que as criangcas néo
ficaram ausentes das suas reflexdes, nem mesmo as suas curiosidades
relativas a alfabetizacdo. Certamente, por sentir esse tipo de curiosidade,
Freire, durante a sua gestdo, também ndo esqueceu as escolas de Educacao
Infantil: “Tenho falado muito, desde antes mesmo de assumir a Secretaria de
Educacdo Municipal, no nosso sério empenho de mudar a cara de nossa

escola, incluindo as escolas de Educacao Infantil” ([1991] 2006 p. 33).

E importante lembrar que Freire foi secretario da educac&o no periodo de
1989 a 1991 e, neste periodo, as escolas de Educacéo Infantil ainda ndo eram
reconhecidas como parte integrante e etapa inicial da Educacao Basica, visto
que tal reconhecimento s6 se deu em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional de numero 9394/96.

Freire acreditava que as escolas deveriam se transformar em centros de

criatividade, em que ensinar e aprender fosse um momento alegre.

Para ele, além de “mudar a cara da escola” era preciso demonstrar o
respeito pelas criangcas, suas professoras, sua escola, seus pais, sua

comunidade e, para iSso, era necessario ouvir as criancas, as sociedades de



bairro, pais, maes, diretoras de escola, professoras, zeladores, merendeiras,

comunidade cientifica, entre outros.

O respeito a que Freire se refere é o de entender as criancas como parte
ativa e constituinte da escola. Em muitas passagens dessa obra, Freire ([1991]

2006) faz mencao a evasao escolar:

Em primeiro lugar, eu gostaria de recusar o
conceito de evaséo.

As criangas populares brasileiras, ndo se evadem
da escola, ndo a deixam porque querem.

As criancas populares brasileira sdo expulsas da
escola — ndo, obviamente, porque esta ou aquela
professora, por uma questdo de antipatia pessoal,
expulse estes ou agueles alunos ou 0s reprove.

E a estrutura mesmo da sociedade que cria uma
série de impasses e dificuldades, uns em
solidariedade com os outros, de que resultam
obstaculos enormes para as criangcas populares
ndo sO chegarem a escola, mas também, quando
chegam, nela ficarem e nela fazerem o percurso a
gue tém direito (p. 35).

Pelo exposto, ficou explicita a concepc¢ao de escola que Freire propunha,
ou seja, uma escola popular, que atendesse aos interesses das criancas

populares.

Que respeitasse 0 seu saber de experiéncia feito e que, a partir de um
projeto politico pedagodgico maior, diminuisse os indices de “expulsdo” das

criancas do povo. Freire ([1991] 2006) inferiu que:

(...) Queremos uma escola publica popular, mas
nao populista e que, rejeitando o elitismo, n&o
tenha raiva das criangas que comem e vestem
bem.

Uma escola publica realmente competente, que
respeite a forma de estarem sendo de seus alunos
e alunas, seus padrbes culturais de classe, seus
valores, sua sabedoria, sua linguagem.

Uma escola que ndo avalie as possibilidades
intelectuais das criancas populares com
instrumentos de afericdo aplicados as criancas
cujos condicionamentos de classe |he déao
indiscutivel vantagem sobre aquelas (p. 42).

Em varios momentos, Freire ressaltou que pensar
na educacdo das criancas de classes populares



nao € fazer injustica as criancas das classes
favorecidas.

Nas palavras de Freire ([1991] 2006 p. 42): “é
preciso deixar claro, porém, que a escola que
gueremos nao pretende, de um lado, fazer injustica
as criangas das classes chamadas favorecidas,
nem, de outro, em nome da defesa das populares,
negar a elas o direito de conhecer, de estudar o
que as outras estudam”.

Freire defendia que as criancas deveriam perceber — vivendo - que

estudar € um exercicio prazeroso.

Criticava as pedagogias que domesticavam as criancas e, também, as
gue ndo conseguiam atender seus objetivos, porque exacerbavam a alegria, a

afetividade, em detrimento da cognitividade, por isso afirmava:

[...] ndo é preciso endurecer o porte das criangas,
ndo é preciso por colarinho e gravata na crianca
para que ela, imbuida de certo sofrimento, que é o
sofrimento do saber, possa aprender. Nao.

Mas, por outro lado, é preciso ndo afrouxar para
gue a crianca ndo se perca apenas no brinquedo,
apenas em alegria.

Saber € um processo dificil realmente, mas é
preciso que a crianga perceba que, por ser dificil o
préprio processo de estudar se torna bonito.

Acho também que seria errado falar ao estudante
gue hd uma compensacédo de alegria no ato de
estudar.

O importante é que a crianca perceba que o ato de
estudar é dificil, € exigente, mas é gostoso desde o
comeco (FREIRE [1991] 2006, p. 58).

Kramer (2003, p. 21) explica que as criangas, na maioria das vezes, sédo
concebidas como objetos, como abstracdo e ndo se leva em consideracdo as

diferentes classes sociais nas quais elas estao inseridas. Desta maneira:

“Tratar as criancas em abstrato, sem levar em
conta as diferentes condi¢des de vida, € dissimular
a significagao social da infancia [...]".

Assim, quando a infancia € compreendida nesta
concepgdo de negacdo, ndo € possivel que se
cumpra o que Freire (2005) mencionava sobre o
processo de humanizacdo como vocacdo dos
homens. visto que, na maioria das vezes: “Os
oprimidos, como casos individuais, sdo patologia da
sociedade sd, que precisa, por isto mesmo, ajusta-
los a ela”.



Desta maneira € possivel afirmar que o projeto educativo proposto por

Freire & anunciador do ser humano plural.

Neste sentido, seus pressupostos podem ser utilizados em diversos
contextos educativos, principalmente naqueles onde o0s mecanismos de
opressao, de exclusdo, de preconceito, de subordinacdo, de miséria, dentre
outros, se fazem presentes e impedem a vocagdo de ser mais dos seres

humanos: a humanizagéo.

Igualmente, os pressupostos freirianos podem ser ressignificados na
Educacao Infantil no que diz respeito a constituicdo de um espaco educativo
dindmico e desmistificador das realidades sociais. Observamos que Freire se

preocupou com a educacéao.

E nosso objetivo ao transcrever parte desse artigo das autoras Franciele
Clara Peloso e de Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula , foi de mostrar que
embora Paulo Freire, como ja& mencionado no inicio deste artigo, foi
considerado um protagonista da Educacéo de Jovens e Adultos, percebe-se o
qguanto ele também tinha uma séria e justa preocupacdo com a educacao na
infancia da crianca especialmente a da crianca brasileira, que sempre estava,
ou melhor, dizendo ainda se encontra num estado de vulnerabilidade com

relacdo ao direitos as quais elas tém.

Ao colocarmos aqui Paulo Freire e realizar uma abordagem com énfase na
area da Educacao foi para que tivéssemos um panorama de conhecimento que
a falta de uma educacéo de qualidade também se faz necessario para que esta
crianga tenha direito a uma infancia com melhor qualidade e de forma mais
humanizadora, porque o fato dessa crian¢a nao ter direito de maneira correta a
essa formacado para conquista de seus sonhos e estar num lugar apropriado a

sua idade e bem cuidada também faz parte de uma falta de infancia.

E a escolha de Paulo Freire veio de encontro com nosso objetivo por se
tratar de um Educador sensivel, delicado e humano em todos o0s seus
movimentos e agdes, reconhecidos como ja dissemos internacional do qual

sabemos e cremos que ele faz jus a tal consideracéao e intitulacéo.



Para finalizarmos esta pesquisa escolhemos outro grande e especial

filosofo da contemporaneidade que muito contribui com sua maneira de

abordar os assuntos sociais dos quais realiza por uma 6ética as dinamicas de

uma sociedade que precisa urgentemente consideracfes em sua maneira de

atuar especialmente com as criancas para que elas se tornem cidadaos criticos

e humanizados para levar adiante uma sociedade com capacidade de

realizagcdo de promover a cada dia uma civilizagdo com capacidade de ter

empatia umas para com as outras.

Segundo Cortella:

7

(...) A familia é umas das Instituicbes mais
preponderantes por isso iremos abordar como esta
Instituicdo se encontra segundo a visao de Cortella
, € as complicacbes que estdo causando na
infancia da crianca na contemporaneidade.

Em uma sociedade em que os adultos passaram a
se ausentar da convivéncia com as criancas, seja
por conta do excesso de trabalho, da disténcia nas
megaldpoles ou da falta de paciéncia para conviver
com aqueles que tém menos idade, a escola ficou
soterrada de tarefas.

As familias  confundem  escolarizacdo com
educacdo. Educar é tarefa da familia.

NoOs tivemos um fosso, uma separagdo muito
grande entre as geracdes. As criancas ficaram
muito soltas e isso gerou uma dificuldade nas
relacoes.

Temos que dar limites. Limite ndo é barreira,
é fronteira para podermos saber como nos
movimentamos.

Isso tem que ser feito, senao
é irresponsabilidade. Precisamos de um amor que
seja exigente.

Nao posso dizer para meu filho ou filha “eu te amo
e, por isso, faca o que vocé quiser”.

A frase correta é: “porque eu te amo, eu nao aceito
qualquer coisa”, “porque eu te amo, eu ndo quero
que vocé faca as coisas deste modo”.

No6s também tiramos as criangas da convivéncia
com 0s avos.

O avb e a avO eram decisivos para a formacédo de
limites. Na casa da vo0, podia tudo, menos o que ela
proibia.

Era gostoso na casa da vO, mantinha coisas que
eram proibidas. E as criancas deviam respeitar.

O avo dizia: mexa no que vocé quiser na garagem,
menos nesta caixa.
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Isso ia criando a ldgica de que ha
interdicdes, proibicdes que ajudam a conviver.

A familia precisa arrumar tempo para que isso
seja feito de novo.

A familia precisa retomar o seu papel, porque ter
filho d& trabalho.Ou sera que as pessoas nao
sabiam? Existe tempo, aplicacdo, reordenamento,
partilha das tarefas.

A escola ndo tem como dar conta de tudo o que
dela hoje se requisitado.

Nunca tivemos tanta agressividade dos alunos
contra os docentes.

Parte das criancas fica sozinha, come se quiser, vai
de perua para a escola e quase nao encontra
adulto.

Se for de classe média, 0 Unico adulto que ela
encontra € a empregada, para quem ela da ordem.
Nao h& uma estrutura da  disciplina.
O primeiro adulto que ela encontra no dia é o
professor, que pergunta cadé o uniforme, vocé fez
a tarefa, guarde o celular.

Claro que nessa hora a crianga vem para cima.

E uma geracdo que confunde desejos com
direitos.

E preciso uma educacdo que seja mais firme,
mas isso exige tempo, e as coisas tém o seu
tempo.

N&o adianta eu falar com um menino de 7 anos
sobre o exercicio do sexo.

Eu posso falar com ele sobre sexualidade. Ha
situacfes que uma crianca ndo compreende.

Neste contexto Mario Sergio Cortella indaga: vocé tem ensinado
responsabilidade aos seus filhos? Ao participar do seminario Infancia e Juventude
de Ontem, Infancia e Juventude de Hoje, realizado no Férum Jodo Mendes Junior.
O evento foi promovido pela Escola Paulista da Magistratura (EPM) em parceria com
a Coordenadoria da Infancia e da Juventude (CIJ) do TJSP. Utilizando como mote o
verso “Minha mae nao dorme enquanto eu ndo chegar”, da muasica Trem das Onze,
de Adoniram Barbosa, o educador falou sobre a importancia de sermos capazes de
cuidar de nossos filhos.

“N6s nao dormimos enquanto eles ndo chegam a vida segura, a escola
adequada, a saude cuidada, a habitacdo digna e ao trabalho decente. Ontem
a noite a minha méae, que completou no ultimo sabado 87 anos, me ligou e
perguntou: Ja jantou? Escovou os dentes? Sou avdé com muito mais de 60
anos e ela continua cuidando de mim”, contou.

O educador falou que antes do barateamento da tecnologia, a

convivéncia demandava mais cuidado e diadlogo.” Precisavamos administrar a
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programacao da televisdo e isso nos dava algo especial: era preciso ajustar
as divergéncias. Dava tempo de brincarmos juntos antes de meu pai voltar ao
trabalho.

Como nédo existiam micro-ondas, todos sentavam a mesa, assim que a
comida saia do forno. A tecnologia, aquela que nos encanta e conecta,
também tem uma dimensao destrutiva. Cuidado, nem “sempre o pratico é o
certo”, disse. O filésofo alertou para o problema de que grande parte dos
jovens confunde desejos com direitos. “Uma pessoa que nao tem disciplina
faz o que quer, mesmo que seja proibido”. Essa pessoa tem algo
perigosissimo na convivéncia, chama-se soberania. Mas na vida coletiva ndo
podemos ser soberanos, precisamos ser autdnomos, e fazer o que queremos
desde que esteja dentro de nossa responsabilidade.

Nossa pesquisa apos as colocacfes de Mario Sérgio Cortella nos leva
para uma grande reflexdo que, passa se a historia, os tempos, as culturas, e
sempre estamos nos deparando com situagdes adversas a uma infancia
tranquila, com cuidados especiais, presenca de um adulto para promover
quietude para as criancas, tempo para dedicar-se a elas com carinho,
respeito e amor incondicional, estdo sempre a mercés da ignorancia ou
egoismo dos adultos que estdo mais preocupados com suas vidas do que as
vidas daqueles seres indefesos que colaboraram para que estivem neste
mundo, esquecendo que a responsabilidade desta crianca é sua e de mais
ninguém.

Embora nos dias contemporaneo fossem criadas leis de politicas
publicas para assegurar os cuidados com as criancas, ainda estamos distante
de conseguir proporciona-las uma infancia que nao comprometa seu equilibrio
psiquico e emocional dando Ihe o direito de simplesmente serem criancas e

de terem uma infancia digna, respeitosa e acima de tudo humanizada.



CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa pesquisa, podemos observar que durante a historia em seus
varios periodos destacados nesta pesquisa a crianca sempre foi vitima de néo
ter a possibilidade de vivenciar sua infancia, muito pelo contrario além de néo
ter a possiblidade de viver uma infancia digna, faltou-lhe o tratamento generoso
de ser respeitada e entendida como um individuo em desenvolvimento.

Foi muito pouco 0s povos que entenderam que a crianca era um ser
gue necessitava de cuidados e afeto, que ela precisa passar de etapas em
etapas, para ir se desenvolvendo e assimilando o que poderia ser no futuro.

Periodos monstruosos como na idade média, onde ja relatamos e que
segundo Filipe Aries descreve com muita propriedade a forma de como eram a
vivéncia das criancas como o0s seus relatos em relagcdo as pinturas e arte
envolvendo a figura das criancas é um mundo a parte.

Da verdadeira situacdo da época medieval, conhecida como periodo
obscurantista e decadente, da arrepios s6é de ouvir esta denominacao,
imaginem entdo o que foi o tratamento das criangas e a nao infancia delas, a
crianca ndo era valorizada como individuo, ela era considerada como um
‘homem em miniatura”, inclusive pode observar que até o fim do século XllI,
nao existem criancas caracterizadas por uma expressdo infantil, e sim de
homens de tamanho reduzido, essa recusa em aceitar na arte e na aparéncia
externa infantil é encontrada, alias na maioria das civiliza¢cées antigas.

Criancas desde muito cedo inseridas no mundo dos adultos, onde o

trabalho era a maneira de ser colocada ao meio social existente da época.

Apresentamos neste momento as relevancias das criancas através dos
relatos biblicos, sendo o cristianismo o0 nosso referencial: descrevemos varias
escrituras de como as criangcas eram tratadas na época em que Jesus estava
em seu ministério junto aos judeus e por isso pregava sua doutrina,
reconhecida como cristianismo e podemos observar que todas as escrituras
mencionadas por Ele, nos fazem refletir que o Unico que realmente dava a

devida atencéo, apreco, carinho e amor no seu mais profundo sentimento para



com as criangas eram, e € o Senhor Jesus Cristo, que na sua infinita bondade

as tratavam de maneira corretamente humanizada.

E teve outros muitos contextos historicos onde a falta da infancia
ocorreu de maneira depreciativa e sé com a preocupacédo de alguns teoricos e
estudiosos € que se houve uma verdadeira intencéo de valorizar a crianca e lhe

dar oportunidades de viver uma infancia um pouco mais humana.

Em nossa pesquisa acreditamos que embora nos levassem a uma
série de periodos e contextos histéricos, nos permitiu viajar através do tempo e
passarmos por historias e lugares onde em determinadas ocasifes e povos
mostraram a possibilidade de criarmos criangas com uma infancia favoravel ao
cuidar, dar afeto, ensinar, deixa-las apenas ser criancas, brincar, desfrutar da
felicidade de convivio com familiares e pessoas que as respeitem e que a
ajudem a seu desenvolvimento pleno como individuos de uma sociedade mais
democrética e participativa no ato de preservar a crianca e todo cuidado que
necessitamos ter para com esse individuo, para que se torne um adulto
respeitado e politicamente correto em suas acdes e poder de transformacao no

meio no qual ele est4 inserido.

Acreditamos que ao pesquisarmos como as criangas eram tratadas em
varios periodos historicos, podemos e devemos rever nossos conceitos de
como devemos cuidar e ser responsaveis na maneira de proporcionar as
criancas todos os direitos que elas tem adquiridas como uma cidada, embora
esteja ainda em formacdo, onde nossa responsabilidade para com elas s6
aumenta tenha tido um resultado positivo, pois nos faz rever atitudes das quais
nao devem ser permitido serem utilizadas no trato para com as criangas sejam
elas de origem ou crenca que forem elas sdo o futuro da humanidade e

precisamos estar sempre atentos no cuidado que devemos ter para com elas.

Precisamos ter a idéia de que proporcionar o melhor que pudermos seja
na area de convivéncia, educacao, saude e integridade de uma crianca € o
caminho ideal para que esta crianca tenha sua infancia preservada e
vivenciada em todos 0s seus niveis, nés temos que buscar dentro do poder
publico, privado e dos familiares condi¢Bes para toda e qualquer crianca seja

ela da origem que for seu direito a uma vida mais digna e humanizada.
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