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RESUMO

O presente trabalho discute questdes relacionadas ao contexto da organizacao
escolar para melhor atender estudantes com deficiéncia, a inser¢cao dessas pessoas
na classe regular comum, examinando as politicas de melhoria para tal. Para
observar o desenvolvimento dos alunos, tomam-se como base o0s conteudos
aplicados na instituicdo escolar. Enfatiza que, a aprendizagem da pessoa com
deficiéncia é um processo diferente dos demais, sendo assim, capaz de aprender e a
conviver em sociedade, respeitando suas limitagdes e assegurando um ambiente
acolhedor que possa atender suas necessidades. O Atendimento Educacional
Especializado assegura ao educando uma aprendizagem de qualidade e ao

educador o suporte necessario para a mediacao da aprendizagem.

Palavra-chave: Inclusdo; Organizacédo Escolar; Atendimento Educacional
Especializado; Aprendizagem.
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INTRODUCAO

O processo de inclusdo de alunos com deficiéncias educacionais especiais
tem sido amplamente discutido, mas € observado que a grande maioria desses
alunos continua fora da escola, ou estd sendo encaminhada para o ensino regular

sem critérios sérios de avaliacdo e acompanhamento.

Embora os inegaveis avancos alcancados através das lutas historicas
desenvolvidas pelas pessoas com algum tipo de deficiéncias, familiares e
organizacbes ndo governamentais, entre outros, a educacéao inclusiva €, ainda uma

guestdo que preocupa educadores, familias e o governo.

Muitos enganos sdo cometidos porque o discurso, a ideia de inclusdo como
um processo de acolhida do aluno, uma questdo de respeito as diferencas, de
valorizacdo das capacidades individuais, ndo se faz presente na pratica pedagdgica

dos educadores, no cotidiano da escola.

Na verdade, o que se pode observar com certa facilidade é que para muitos
incluir é apenas receber, aceitar matricular todas as criancas na escola. Ndo se
coloca como preocupacdo central oferecer a crianca com alguma deficiéncia, além
de um espaco fisico em sala de aula, o respeito e a compreensdo aos seus talentos
e habilidades. Oferecer um sistema de ensino de qualidade a todos os alunos,

respeitando suas diferencgas.

N&o se pode negar que muitas vezes essa situagéo se reproduz em funcao da
falta de estrutura, de conhecimento e preparo, mas, também pelo descompromisso
com a necessidade de realmente incluir e ndo inserir esta pessoa no espaco

educativo.
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E preciso fortalecer, construir o entendimento de que qualquer individuo
possui limitacdes, o que nédo significa que ndo possa ser participativo e capaz de
aprender, porque ao lado das limitacbes estdo também varias capacidades,

potencialidades que precisam ser estimuladas e valorizadas.

Esta pesquisa objetiva contribuir junto aos professores, equipes diretivas,
pedagodgicas e demais pessoas preocupadas com a educacdo inclusiva, com
subsidios para alimentar as discussfes acerca de tdo importante tematica. Sabendo
gue h& alguns anos atras, seria impossivel este atendimento vendo que muitas
familias escondiam seus filhos, ao nascer e perceber alguma diferenca das demais
pessoas, e assim muitos morriam, pois nao recebiam nenhum atendimento, médico
e muito menos educativos.

Quando falamos em inclusdo € necessario ter em mente alguns
conhecimentos como: “saber fazer, saber ser e saber agir’, para assim saber

resolver situacdes problemas, trabalhar a diversidade e trabalhar em equipe.

A mesma esta organizada em trés capitulos. No primeiro capitulo iremos fazer
uma abordagem conceituais sobre a atual conjuntura do processo de incluséo
educacional no Brasil. O capitulo dois abordara a tematica sobre a escola inclusiva e
sua organizacao para que 0 processo aconteca no cotidiano escolar promovendo
uma educacdo de qualidade, por dultimo tracaremos um breve histérico do
Atendimento Educacional Especializado e sua legislagdo, bem como o principio

norteador para o educador e as necessidades educativas especiais.
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CAPITULO |

UMA ABORDAGEM CONCEITUAL SOBRE O PROCESSO DE INCLUSAO NO BRASIL

O conceito de inclusdo e sua evolugcdo soOcia histérica aponta para a
necessidade de aprofundarmos sobra como a este processo deve contemplar a
diversidade de maneira singular. Isso implica em buscar compreender a
heterogeneidade, as diferencas individuais e coletivas, as especificidades do ser e,

sobretudo as diferentes situagdes vividas na realidade social e no cotidiano escolar.

Essa discussdo passa necessariamente pelo reflexo o sobre os conceitos
historicamente construidos acerca dos alunos com deficiéncias, cristalizados no
imaginario social e expressos na pratica pedagdégica centrada na limitacdo, nos
obstaculos e nas dificuldades, que se encontram, muitas vezes, ainda presentes na
escola. Uma proposta de educacgédo inclusiva implica em um processo, de
conscientizacdo politica de que todos devem ser agentes do ato educativo,

independente de religido, etnia, género, sexualidade etc.

Incluir €, portanto, colocar valores em acdo pedaglgica para que se
aperfeicoe a participacdo de todos na aprendizagem. E propiciar uma intervencao
estratégica na educacéo, pois € uma forma de assumir o ato educativo enquanto ato

politico de transformacéo social.

A inclusdo estid fundada na dimensdo humana e sociocultural que procura
enfatizar formas de interacdo positivas possibilidades, apoio as dificuldades e
acolhimento das necessidades dessas pessoas, tendo como ponto de partida a
escuta dos alunos, pais e comunidade escolar. O que significa realmente educacao
para todos? Em que implicaria, na realidade, a igualdade de oportunidades? Quais

as demandas e necessidades que emergem no processo de aprendizagem?
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O processo de conscientizacdo deve envolver alunos, professores,
comunidade, sociedade, movimentos organizados como: associacdo de moradores,
sindicatos, instituicbes, movimentos sociais etc. A relacao dialdgica preconizada por
Freire (1992) deve ser requisitada por todos aqueles que fazem educacdo e que
buscam a inclusdo como arma de transformacdo na sociedade que temos para
aquela que queremos, pois o referido autor é e sempre sera um exemplo para a
educacédo (inclusiva) brasileira porque calca no verdadeiro dialogo as relacbes

interativas, pautadas pelo compromisso politico de seus pares, ou menos claras.

O diélogo inclusivo é visto como condicdo de emancipacdo para que 0O
individuo se torne ndo s6 mais humano dentro do contexto em que esta inserido,
mas acima de tudo de forme como sujeito compromissado politicamente pela

reflexdo-acao, tdo essencial a educacéao transformadora.

N&o se pode ter a consciéncia ingénua de que o problema da inclusédo esteja
apenas ligado as criancas com necessidades especiais como aponta o texto legal da
Constituicdo de 1988, que em seu artigo 208 prevé como dever do Estado o
“atendimento  educacional especializado as pessoas com deficiéncia
preferencialmente na rede regular do ensino”, ou a Lei n° 7.853, de 1989, que
reafirma a oferta obrigatoria e gratuita de Educacédo Especial em escolas publicas;
também o Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990, ao registrar o direito da
pessoas com deficiéncia a educacao e a profissionalizacdo e prote¢éo no trabalho.

A Educacao Especial marca o lugar da diferenca, ao conviver com limitacdes
humanas mais evidentes ou menos claras. O encaminhamento de alunos para
escolas especiais ou a manutencao de classes especiais deveria constituir excecao
a ser recomendada quando a educacdo na classe regular mostrar-se incapaz de
responder as necessidades educacionais ou sociais do educando, e desde que tal

incapacidade seja demonstrada de forma inequivoca (Salamanca, 1994).

Essas praticas quase sempre refletem apelos, expectativas e necessidades
dos educadores, ndo correspondendo as reais necessidades dos educandos. As
razdes subjacentes a tais procedimentos costumam referir-se a falta de qualificacao

profissional e despreparo dos professores.
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A deficiéncia ndo deve ser tomada, isoladamente, como obstaculo ou
impedimento que impossibilita o pleno desenvolvimento das potencialidades de uma
pessoa. As restricbes decorrem das estruturas excludentes e das condigoes
objetivas dos diversos campos de atuacéo do contexto social.

Para Mantoan (1997, p.56), “as escolas especiais, em nosso Pais, tém se
tornado um dos mecanismos preferenciais dessa sociedade seletiva”. Acolhendo um
universo restrito de educandos, tais instituicdes legitimam ambientes segregadores
de aprendizagem. Educacado inclusiva € antes de tudo: Um projeto politico e
pedagdgico de democratizacédo de acesso a todos, independente de raca, credo, cor,

origem, sexo etc.

E atingir as comunidades pela educacdo, objetivando a transformacéo
politico-social, dando a todos qualidade de ensino e de vida efetivamente; é preciso
desfragmentar o sistema excludente e centrar no aluno enquanto ser histérico
concreto e ndo apenas tratd-lo como um dado coletado nas estatisticas de cunho
positivista que os politicos tanto gostam de nomear em suas campanhas eleitorais,
ou dos tecnocratas quando elaboram politicas e leis voltadas para uma educacao
para todos. (MANTOAN. 1997. p. 58)

De acordo com o MEC (1994), o acompanhamento sistematico no interior da
escola tem sido reafirmado como estratégia recomendavel no processo de
integracdo escolar de portadores de necessidades educacionais especiais
(necessidades proprias do alunado portador de deficiéncias, condutas tipicas e altas
habilidades, diferentes dos demais alunos no dominio das aprendizagens
curriculares correspondentes a sua idade, requerendo recursos pedagdgicos e

metodolégicos educacionais especificos).

Vé-se também que a formacéo pedagdgica em servigo procura transcender as
condicdes objetivas, promovendo a instrumentalizacdo da pratica pedagdgica, por
meio de experiéncias concretas, de acesso a todas situac¢des vivenciais e dos

principios e diferentes modos de aprendizagem.
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Contrapondo-se aos cursos emergenciais, prioriza processos coletivos,
enfatizando a complexidade da sala de aula e do ambiente escolar. Escolas
inclusivas requerem novas estruturas e novas competéncias. A formacdo de
educadores deve romper com a polaridade entre educagdo comum e especial, tendo
como referéncia a diversidade e o aprendizado da inclusé&o.

A Declaracédo de Salamanca - (Espanha 1994), cita como principio orientador
a consideracdo de que as escolas devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condigfes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,

linguisticas ou outras.

De acordo com essa Declaragcdo criangas, jovens e adultos, cujas
necessidades tém origem na deficiéncia ou em dificuldades cognitivas, sao
considerados portadores de necessidades educacionais especiais e devem ser
incluidas em programas educacionais previstos para todos os educandos, mesmo
aqueles que apresentam desvantagens severas.

Cita ainda que escola inclusiva é aquela que acomoda todas as criancas
independentemente de suas condi¢des intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
e outras. Essa escola deve: promover uma educacdo de alta qualidade a todos os
educandos, modificando atitudes discriminatorias, criando comunidades acolhedoras
e desenvolvendo uma sociedade inclusiva; ser adaptada as necessidades dos
alunos, respeitando-se o ritmo e os processos de aprendizagem; contrapor-se a
sociedade que inabilita e enfatiza os impedimentos, propondo uma pedagogia

centrada nas potencialidades humanas.

Para Mantoan (1997, p.18),

A viabilidade da inclusdo dos alunos portadores de deficiéncia e
necessidades educacionais especiais no sistema regular de
educacao requer o provimento de condicdes basicas como
reformulacdo de programas educacionais e formacdo permanente
dos educadores, dentre outras coisas. Essas acles e diretrizes
devem extrapolar o principio integrador da educacdo especial,
articulando-se com o0s objetivos educacionais gerais. O movimento

integracionista ndo deixa de representar um significativo avancgo
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nessa direcdo, embora se distancie dos postulados radicais da escola
inclusiva. (MANTOAN 1997, p.18).

O principio da integracdo consiste na igualdade de direitos, privilégios e
deveres, participacdo ativa e interacdo social em ambiente 0 menos restritivo
possivel, respeitando-se as diferencas individuais. A integracdo escolar é um
processo gradual e dinamico que pode tomar distintas formas, segundo as
habilidades e performances dos alunos. Refere-se ao processo de escolarizagcao no
mesmo grupo, de alunos com e sem necessidades educacionais especiais, durante

um periodo ou a totalidade de sua permanéncia na escola.

Trata-se de entender a singularidade como uma caracteristica humana, ser
diferente é préprio da espécie, todos carregam suas especificidades, enquanto
pessoa humana. E na especificacdo de uma Educacdo Inclusiva, muitos sdo o0s
obstaculos, que tal modalidade enfrenta, sobretudo, no que diz respeito a excluséao

social, como se vera no préximo item deste trabalho.

De acordo com Carvalho (1997, p. 123):

7

A integracdo escolar € vantajosa para todos porque propicia a
renovagdo do sistema educacional pela incorporagédo da diversidade
das experiéncias humanas. Para que isso acontega, sera necessario
fomentar modalidades educacionais condizentes com as
necessidades e interesses dos educandos. Além disso, a formacgéo
dos educadores devera enfatizar amplos principios e processos de
ensino/aprendizagem, retirando o carater meramente tecnicista e
instrumental das metodologias e procedimentos didaticos. Para isso,
sera necessario desmontar e desaprender estereétipos, preconceitos,
mitos e outros construtos erguidos pelo imperativo da segregacao e
exclusdo daqueles considerados impedidos ou incapazes de
aprender. (CARVALHO, 1997, p. 123).

A falta de condi¢des e recursos adequados ao atendimento das necessidades
educacionais especiais dos educandos, associada a uma formagcdo segmentada dos

educadores, justifica o despreparo, mobilizando mecanismos de resisténcia.
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Superar a exclusdo nao € tarefa facil. Porém, cabe a escola propor
alternativas e solucg@es, instrumentalizando-se de todas as formas para lidar com as
diferencas. Uma das alternativas vidveis sera, de acordo com (Sassaki, 1999),

buscar o convivio produtivo com a diversidade.

1.1 A EDUCACAO INCLUSIVA E SUA EVOLUCAO HISTORICA NO BRASIL

A exclusdo sempre marcou a historia da atencdo aos portadores de
necessidades educacionais especiais. Na Antiguidade, a pessoa portadora de
necessidades especiais ndo era considerada sequer como ser humano. Assim nao
se constituia crime abandonar e mesmo exterminar os diferentes, as pessoas que
nasciam fora do padrdo de normalidade estabelecido. Em Esparta, cidade da Grécia
antiga, as criancas com deficiéncias fisicas eram colocadas nas montanhas. Em

Roma, eram atiradas aos rios.

Na Idade Média, pessoas com alguma deficiéncia fisica ou mental eram
associadas ao diabo e a atos de feiticaria. Em consequéncia, eram perseguidas e
executadas. No século XVII, os avancos na area da medicina ampliam a
compreensao da deficiéncia como tendo causas organicas, favorecendo assim, o
surgimento de acdes de tratamento médico das pessoas com deficiéncias de ordem
fisica ou mental. A ideia do desenvolvimento por meio da estimulacdo caminha
lentamente para as acfGes de ensino, mas somente a partir do século XVIII é que

toma corpo e se desenvolve de forma mais significativa.

Nos Estados Unidos da América a aprovacdo, em 1975, da Lei Publica n°.
94142 estabelecendo a inclusdo dos portadores de necessidades ou distarbios de
aprendizagens na rede comum de ensino, da pré-escola ao grau superior, marca

mundialmente o inicio da educacéo inclusiva.

Apds 1960, comecaram a surgir no Brasil as escolas especiais, 0s centros de
habilitacdo e de reabilitacdo, as oficinas protegidas de trabalho, os clubes sociais
especiais e as associacdes desportivas especiais. A Educacdo Especial surgiu,
entdo, como cuidados assistenciais as pessoas com necessidades especiais,
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separados da educacdo comum. Atualmente, uma nova tendéncia propde uma

abordagem diferenciada para essa modalidade de Educacéo.

A Constituicdo Federal de 1988 e Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional n°. 9.394/96 estabelecem que a educacéo seja direito de todos, garantindo

atendimento educacional especializado aos individuos com deficiéncia.

A educacéo inclusiva, mesmo nao estando colocada de maneira explicita nos
Parametros Curriculares Nacionais (1997), é contemplada quando estes nas suas
orientacdes didaticas consideram alguns principios que vém a serem 0s mesmos da
educacdo inclusiva, uma vez que tomam como referéncia principios

psicopedagdgicos extraidos do construtivismo piagetiano.

Em termos mundiais, o conceito de educacdo inclusiva ganhou maior
notoriedade a partir de 1994, com a Declaracdo de Salamanca. No que respeita as
escolas, a ideia € de que as criancas com necessidades educativas especiais sejam
incluidas em escolas de ensino regular e para isto todo o sistema regular de ensino
precisa ser revisto, de modo a atender as demandas individuais de todos os

estudantes.

O objetivo da inclusdo demonstra uma evolucdo da cultura ocidental,
defendendo que nenhuma criangca deve ser separada das outras por apresentar
alguma diferenca ou necessidade especial. Do ponto de vista pedagdgico esta
integracdo assume a vantagem de existir interagcdo entre criangas, procurando um
desenvolvimento conjunto. No entanto, por vezes surge uma imensa dificuldade por
parte das escolas em conseguirem integrar as criangas com necessidades especiais

devido a necessidade de criar as condi¢des adequadas.

1.2 AS DIVERSAS LUTAS DAS FAMILIAS PELA INCLUSAO

Na sociedade contemporanea a crianga é reconhecida como membro de uma
familia — tida como a principal fonte de identificacdo, satisfacdo pessoal e
socializacdo da crianca. Cabe a familia responsabilizar-se pela transmissdo de

valores culturais e socializagao da crianga.
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A luta da familia pela incluséo é percebida quando se observa que dentre as
organizagdes sociais da sociedade civil, as associacdes de pais tém mantido um
papel de ponta, de vanguarda, mesmo nos momentos em que imperavam politicas
de cunho mais assistencialistas. O movimento pelos direitos dos portadores de
deficiéncia ndo € recente e ja passou por varios momentos, tendo sido necessério

lutar até mesmo pelo direito a vida.

A partir de 1854, a Educacdo Especial comegou sua trajetoria no Brasil, com
base nos estudos desenvolvidos na Europa, com modelos de internatos e de escolas
especiais; nos Estados Unidos, com a insercdo de classes especiais na escola
comum e as conquistas dos movimentos organizados de pais de pessoas com
necessidades especiais, que levaram avante progressos na legislacdo, no amparo
financeiro e na melhora dos servicos necesséarios a seus filhos; na Suécia e na
Franca, onde tomam a forma de Conselhos Familiares e de Acéo Interfamiliar,

respectivamente.

Com a descoberta de técnicas de estimulacdo precoce, 0s avangos nhas
pesquisas genéticas, o desenvolvimento de novas tecnologias e a invencdo de
equipamentos que permitem a compensacdo de varios aspectos das deficiéncias, a
participacédo social tem se tornado uma preocupacao e uma luta cada maior e mais
constante dos profissionais que lidam com os portadores de deficiéncias, das suas

familias e deles proprios.

Nesse contexto, a familia € vista como um parceiro a mais no processo de
guebra de barreiras que impedem a inclusdo e a participacdo social de seus
integrantes, por quaisquer motivos. Sua participagdo no processo de reabilitacdo e
de cuidados é cada vez mais reconhecida.

Atualmente j& tem um melhor controle de fatores biomédicos,
aconselhamento genético, planejamento familiar, deteccdo de problemas
metabdlicos, controle de fatores da mée e outros, mas a populacdo de criancas
vulneraveis e com dificuldades de aprendizagem tende a aumentar por caréncias
afetivas, falta de esclarecimentos, relagdes familiares perturbadas, entre outras

causas.
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Por isso, uma maior conscientizacdo da familia, no sentido de que ela
perceba que faz parte de um contexto social e que exerce influéncias sobre o

individuo, preparando-o para o mundo escolar é essencial.

Também a conscientizacdo dos educadores ndo s6 em saber trabalhar com o
aluno, mas também em promover o desenvolvimento familiar, de forma que a familia

se torne um agente ativo no processo de integragao/incluséao, deve ser buscada.

E muito importante o contato com outras familias que enfrentam, ou nio,
problemas com necessidades especiais. Os pais precisam estar cada vez mais
conscientes e mobilizados para participar, apoiar, trabalhar em conjunto. As relacdes
entre familias de filhos com necessidades especiais oportunizam suporte reciproco

para o fortalecimento necessario a convivéncia saudavel entre seus membros.

Ainda hoje, ndo séo poucas as histérias de pais que escondem seus filhos em
casa, por vergonha ou desespero, muitos desconhecem as instituicoes
especializadas ou ndo, publicas ou particulares, que podem atender a criancas
especiais. Por tanto € dos governantes a responsabilidade de divulgar as ofertas

educativas existentes, facilitando aos pais a busca de servigos especializados.

Muitos também desconhecem que devem cuidar para que ndo haja, em
relacdo ao filho com necessidades especiais, superprotecdo, posto que esta em
pouco ou nada contribua para o desenvolvimento da autonomia da pessoa. Uma das
maiores angustias vividas por muitos pais de criancas deficientes é o
encaminhamento de sua escolaridade. Isso ocorre, em parte porque quase sempre
desconhecem seus direitos 0 que os impede de argumentar quando uma porta
escolar lhes é fechada.

No em tanto, perante a lei toda crianga tem direito a escola - que em conjunto
com a familia, devera programar as melhores estratégias de ensino - aprendizagem
para que o aluno portador de necessidades especiais dela se beneficie e nela

permaneca.

Cabe ao Estado formular e programar uma politica de educacgéo inclusiva,
alocar e destinar recursos e mobilizar a sociedade civil para causa. A
integracaol/inclusdo das pessoas com necessidades especiais € um processo que
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requer, para sua consolidacado, a concorréncia de multiplos esfor¢os e a participacéo
de todos os segmentos da sociedade de forma que se crie uma consciéncia social.

1.3 A INCLUSAO COMO REALIDADE

A concepcdo da escola inclusiva aproxima-se dos eixos norteadores da
Educacgdo Bésica, em cujos fundamentos reconhecem-se as diferencas humanas
como normais e a aprendizagem centrada nas potencialidades do sujeito, ao invés
de impor aos educandos rituais pedagdgicos preestabelecidos. Nesse sentido, todas
as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel independente de qualquer

dificuldade ou diferenca que possam ter.

As escolas devem responder as necessidades diversas de seus alunos,
incorporando estilos e ritmos de aprendizagem por meio de arranjos organizacionais,
curriculos apropriados, estratégias de ensino, recursos e parcerias com as

comunidades. A I6gica da exclusdo apoia-se na légica das classes.

Classificar € uma forma de conhecimento, que possibilita definir a extensao
dos termos que, por possuirem um critério comum, sdo equivalentes entre si, quanto
a esse critério. Ou seja, classificar € uma forma de conhecimento que permite reunir
- abstraindo as semelhancas, todos os termos que satisfazem a um critério comum,
tornando-os, por isso, equivalentes entre si com relacdo a esse critério. Todos

necessitam classificar para conhecer as coisas.

Classificar é, portanto, uma forma de organizacdo ou de raciocinio que coloca
0s iguais, 0s que respondem ao mesmo critério, em um mesmo lugar, em uma
mesma caixa. lguais, significam aqui, que os elementos — por terem sido reunidos e
por se enquadrarem no mesmo critério, ndo guardam diferencas e por isso séo
equivalentes entre si, isto €, substituem-se uns aos outros.

Alunos, professores, técnicos, especialistas, pais, agentes do poder publico e
comunidade, todos devem assumir o desafio da descoberta e a superacdo de

limites, construindo novas competéncias referenciadas no paradigma da escola
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inclusiva. Esse alvo longinquo devera mover agfes e inten¢gdes como uma utopia a

ser conquistada.

Muitos educadores acreditam que a inclusdo necessariamente € o inverso da
exclusdo. Entretanto, é preciso atentar para a possibilidade de o avesso da inclusao
ser uma inclusdo precéria, instavel e marginal decorrente de inUmeros fatores dentre
0s quais “a sociedade capitalista que desenraiza, exclui para incluir de outro modo,
segundo suas proprias regras, segundo sua prépria logica. O problema esta

justamente nessa inclusao”. (Martins, apud Amaral, 2002, p.32).

Felizmente, no Brasil, os documentos oficiais sobre educacao inclusiva
evidenciam preocupacao em igualar as oportunidades de acesso ao ensino, e mais
do que isso, em proporcionar a continuidade dos portadores de necessidades

especiais no sistema escolar regular.

Entretanto, com bem lembra Carvalho (1997, p.42), “Oportuno, também,
enfatizar que a educacéo inclusiva deve ser entendida como um processo e nao
como uma providéncia a ser tomada”. A inclusdo tem de ser feita de modo que se
torne uma pratica comum a todos e em quaisquer niveis e espacos de nosso sistema
educacional, e ndo apenas vista como uma providéncia emergente para acabar com

desigualdades que se facam evidente em determinado instante.
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CAPITULO Il

A ESCOLA COMO UMA INSTITUICAO INCLUSIVA

O atendimento de pessoas com necessidades especiais, na rede regular de
ensino exige dos seus profissionais conhecimentos produzidos em diferentes areas -
psicologia, medicina, pedagogia, arquitetura etc., no sentido de gerar um saber

interdisciplinar - indispensavel ao sucesso da incluséo.

O processo de inclusdo ndo é facilmente alcancado apenas através da
instauracdo de uma lei. Tampouco pode ser concluido rapidamente. Exige uma série
de medidas dentre elas a reformulacdo do ensino — abrangendo curriculos e
métodos, formacéo inicial e continuada dos professores, melhoria das estruturas

fisica e pedagogica das escolas.

Na atual conjuntura, as dificuldades no atendimento de pessoas com
necessidades especiais sao reflexas de uma pratica social que nao fica circunscrita

aos limites da escola.

De modo geral, a sociedade estabelece e marcam as diferencas, o que resulta
na utilizacdo de mecanismos discriminatorios nos quais estdo presentes processos
de “coercdo normalizadora e fabricagao ininterrupta de desviantes” (Wanderley,
1999, p. 8). Mudancas, todavia, tém sido verificadas, determinadas por novas

perspectivas.

Concepcdes pedagogicas que encaravam o0 desenvolvimento como
determinantes da aprendizagem deram lugar a uma abordagem mais interativa “em
que a aprendizagem abre caminhos que favorecem o desenvolvimento” (Marchesi,
1995, p. 9). Dessa forma, passou-se a ndo mais encarar os limites de pessoas com
necessidades especiais como fronteiras demarcadas de anteméo, e o papel da
educacdo foi redimensionado para admitir sua importancia fundamental no

desenvolvimento dessas pessoas.
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Além disso, a progressiva conscientizacdo social em relacdo as minorias
acaba por pressionar as instituicdes e as forca a estarem preparadas para atender
todos os cidadaos, cujos direitos estdo assegurados, independentemente de serem
diferentes.

Segundo a Declaracdo de Salamanca e Linha de Acao Sobre Necessidades
Educativas Especiais (1994, p. 17-18). A incluséo, ndo significa apenas colocar
pessoas “diferentes” num lugar em que ndo costumavam estar, a classe regular.
Significa ndo mais conceber as necessidades especiais como imutaveis ou
incapacitantes. Significa, ademais, rever o papel da escola e conscientiza-la de que
sua responsabilidade € educar a todos, sem discriminacgao.

Logicamente, isso exige uma reviravolta estrutural na sociedade, como um
todo. Diante desta imensa tarefa, encontram-se os profissionais da educacédo. A eles

cabem dar conta das reformas educacionais propostas pelas autoridades.

Segundo Marques (2000, p. 64).

A educacdao inclusiva € uma proposta de aplicagéo pratica ao campo
da educacdo de um movimento mundial, denominado de inclusédo
social, o qual proposto como um novo paradigma e implica a
construcdo de um processo bilateral no qual as pessoas excluidas e
a sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparagdo de
oportunidades para todos. O movimento pela inclusdo esta atrelado a
construcdo de uma sociedade democratica, na qual todos
conquistam sua cidadania e na qual a diversidade é respeitada e ha

aceitacdo e reconhecimento politico das diferencas.

Ainda de acordo com a autora, a discussdo sobre o movimento de inclusado
vem ocorrendo no Brasil ha mais de uma década, mas a grande maioria do alunado
com necessidades educacionais especiais ainda esta fora da escola, poucos estao
inseridos em escolas e classes especiais ou estdo alocados em salas de aula do
ensino regular sem qualquer preparo do professor para recebé-los. E preciso, ent3o,

saber se estes profissionais estdo preparados para tal processo.
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Nesse contexto, compreende-se que o papel da escola inclusiva compativel
com a realidade é principalmente o de acolher a todos indistintamente, de modo que
todos possam participar do mesmo processo de aprendizagem, efetivando trocas
interativas que fortalecam a aceitacéo das diferencas.

Afinal, singularidade e diversidade séo caracteristicas configurativas dos seres
humanos, e da propria natureza, que se embeleza justamente por meio da unidade e

da diversidade que sao também suas caracteristicas mais basicas.

2.1 O TRABALHO DO PROFESSOR NA INCLUSAO

A necessidade de mudancas e inovagdes nas formas de trabalho pedagogico
desencadeia um novo parametro no que diz respeito, a um novo papel da escola e 0
trabalho do professor, no que diz respeito a sua formacado, na qual requer a uma

continua reconstituicdo do seu papel, em vista das exigéncias atuais.

Para Sassaki (1999, p.87):

Dentro deste novo conceito de escola, o papel do professor ja ndo
corresponde aguele que foi desempenhado no passado. Atualmente
vive-se em permanente contato com o desafio, onde a informacéo
corre por entre os dedos, quer através dos jornais, livros e revistas,
quer pela televisdo e outros meios audiovisuais, exigindo a este
profissional uma capacidade de adaptagdo permanente, o que
provoca por vezes um sentimento de instabilidade, gerando-se
frequentemente “stress profissional”. Por esta razao é importante
conhecer e perceber quais sdo os fatores que estdo envolvidos no
processo de mudanca para que de algum modo possamos usar
estratégias que nos ajudem a contrariar a nossa tendéncia natural

para a “rejeicdo a mudancga”.

Um aspecto que se deve ter sempre presente € de que o professor, para além
de um profissional da educagdo, € uma “pessoa”’, o que implica desde logo o
estabelecimento de processos internos e externos que dominam a elaboracdo que

cada um faz da realidade, tornando-nos agentes interativos em campos tao
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diferentes como: a familia, o trabalho, o lazer e outros - nos quais estabelecemos
relacbes, numa perspectiva sistémica, onde a sociologia e a psicossociologia das
organizagbes tem vindo a desenvolver 0os seus estudos sobre o comportamento

humano.

Logo, percebe-se que a participacdo dos professores nos processos de
mudanca, é fundamental.

Quando ocorre esta inclusdo, o papel de todos no ambiente escolar € de
facilitadores, dedicados, dando possibilidades no processo de ensino aprendizagem.
Capacitam-se entéo as escolas e os professores para que tal ocorra de forma menos
negativa, evitando assim a chamada exclusdo. Se o0s professores se sentirem

verdadeiramente auxiliados, serdo os primeiros a alterar os seus comportamentos.

Contudo, se a mudanca for imposta e ndo partir das necessidades reais e
intrinsecas do professor, ou da escola como grupo, a consequéncia imediata sera: a

existéncia de um problema extremamente penoso para o individuo.

Neste sentido, surgira inevitavelmente — o que néo é desejavel — obstaculos.
Desta forma e, em oposicéo, dever-se-a encontrar uma plataforma de entendimento
e consensos, de onde surgird como outra opcao a cooperagao, 0 que permitira aos
professores e escolas, melhorarem as suas préticas, proporcionando um ensino de
maior qualidade que se preocupa com 0s alunos como seres humanos e nao como

matéria prima para experimentar coisas.

Sabe-se que a prética docente se constréi na acao cotidiana do professor, no
seu dia a dia, refletindo sobre sua acédo pedagdgica, refazendo-a constantemente,

observando cada aluno, quais as suas maiores dificuldades.

E, nesse fazer refletido, vai construindo as bases do seu conhecimento, com a
clareza de que sua funcdo € promover nas criancas a identidade pessoal, o
desenvolvimento da competéncia, da oportunidade de crescimento, da estimulagéo
dos sentidos, da sensacdo de segurancas e confianca, tendo sempre em vista a

formacéo de um cidadao pleno. Eis o papel do professor na inclusao.

2.2 POR UM AMBIENTE ESCOLAR INCLUSIVO
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O processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais
tem sido amplamente discutido, principalmente a partir da década de 90, quando se
iniciou o debate sobre a necessidade de ndo somente intervir diretamente sobre
essa populacdo, mas também reestruturar a sociedade para que possibilite a

convivéncia dos diferentes.

Uma escola que se propde ser inclusiva € uma instituicao disposta a oferecer
uma educacdo de qualidade para todos. Responsavel e participantes nas questoes
gue tém a ver com a gestdo dos comportamentos na sala de aula, com a construcao
de um clima social favoravel as aprendizagens e na determinacdo dos proprios
objetivos de aprendizagem. Responsavel e participante na formulacdo dos
programas e conteudos de aprendizagem e na avaliacdo dos seus proprios
progressos, verificando, através de critérios cooperativamente construidos entre
professor e alunos, se os produtos da sua atividade se ajustam as aprendizagens a

realizar e que previamente foram negociadas.

Além dos beneficios trazidos aos alunos com algum tipo de necessidade
especial, oferece aos outros alunos experiéncias de vida solidaria, de aceitacdo das
diferencas, de mudancas de valores, melhorando, em sentido amplo, a educacéo e a
gualidade da vida humana.

Uma boa organizagéo da sala de aula exige a presenca de regras claras, quer
Nno que respeita ao que € e 0 que ndo € um comportamento aceitavel, quer no que
respeita a forma de execucao das tarefas e atividades de aprendizagem, base para
gue o professor seja capaz de ensinar sem dificuldade e os alunos possam melhorar

as suas aprendizagens.

No entanto, ndo é possivel esquecer que todo esse processo de organizacéo
e funcionamento deve passar pelo respeito mutuo, pela aceitagdo e compreensao
das necessidades do outro, por um processo aberto e dindmico de negociagédo onde

0 aluno se sente responsavel e participante.

A preocupac¢do maior, portanto, deveria ser em oferecer a crianga com alguma
deficiéncia, além de um espaco fisico em sala de aula, o respeito e a compreensao
aos seus talentos e habilidades. Oferecer um sistema de ensino de qualidade a

todos os alunos, respeitando suas diferencas, deveria ser o ponto de partida para a
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melhora do acesso dos alunos com necessidades educacionais especiais no ensino

regular.

Perceber que qualquer individuo possui limitagdes, 0 que nao significa que
nao possa ser participativo e capaz de aprender, seria um bom ponto de partida para
a reflexdo sobre como trabalhar as diferencas em sala de aula. Dai, a necessidade
de revisar as bases de trabalho dos professores, oferecendo também aos
educadores que atuam na educacado especial acesso a uma formacao que os auxilie
a reorientar seus papéis para trabalhar num contexto inclusivo, que exige mudancas,
ndo sé em conhecimentos e habilidades pedagogicas, mas também em atitudes e

valores.

Finalmente, a aceitacdo dos alunos com necessidades especiais em escolas
comuns tem que acontecer de verdade. Eles ndo podem ser apenas figurantes
nesse espaco pedagdgico. Se aceitarmos as criangas deficientes na escola e se as
tratamos de forma excludente ou co-dependente, terdo um tratamento diferenciado

dos demais alunos, ocasionando a excluséo da incluséo ou a incluséo perversa.

Segundo Mantoan (1997), “A inclusdo causa uma mudanca de perspectiva
educacional”’, pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam
dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal

administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral.

A luta para se ter uma escola inclusiva de verdade € grande, de nada adianta
colocar a crianca especial dentro de uma classe comum, se a deixarem segregadas,
exclusas, vegetando em sala de aula. A pessoa com deficiéncia tem que sentir-se
valorizada, importante, inteligente, capaz igual aos demais estudantes. Cada um
possui limites, até os “ditos normais” também possuem o que o professor ndo pode é
enfatizar a limitacdo das pessoas e sim mostrar-lhes que sé&o capazes de evoluir
sempre, que cada conquista ndo € o ponto final, € apenas o estimulo para buscar

cada vez mais.

Inimeros séo os desafios que o sistema educacional enfrenta para se tornar,
de fato, um sistema inclusivo para todos. Dentre outros, identifica-se como desafios
cruciais: a garantia de acesso a educacdo de qualidade em qualquer nivel
educacional; o desenvolvimento da educacdo de professores com a finalidade de
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preparar todos o0s docentes para ensinar usando didaticas inovadoras que
promovam a inclusdo de todos nas atividades realizadas na escola e nas salas de
aula e, finalmente, o desafio de formar docentes capazes de educar na diversidade,
isto €, capazes de flexibilizar e enriquecer o curriculo para ensinar todos os
estudantes. (CARVALHO, 1997).

No contexto educacional brasileiro, apesar da existéncia de politicas publicas
gue garantem direitos igualitarios a educacéo (Constituicdo Federal 1988, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira 1996), inUmeros grupos sociais em
situacdo de desvantagem socioeconémica permanecem a margem do sistema
educacional, como € o caso, por exemplo, de pessoas com deficiéncias, de criancas
e jovens indigenas, quilombolas ou daquelas que vivem em areas remotas ou nas
ruas. Muitos estudantes encontram barreiras para se ‘encaixar’ no esquema escolar
rigido que ignora sua realidade cotidiana de vulnerabilidade social ou o simples fato
de que muitos estudantes ndo encontram na escola sentido para suas vidas. Nesse
contexto, a escola inclusiva tem um papel e uma fungdo social fundamental para
romper com a desigualdade educacional e social.

De acordo com MEC/Secretaria Especial de Direitos Humanos 2004,

A escola tem que ser a construtora do saber com justica social,
promovendo a discussdo de temas como ética direitos humanos,
diversidade, participacdo politica [e] paz, dentro da sala de aula,

como eixos integradores do desenvolvimento curricular.

A escolarizacdo constitui uma experiéncia chave para a formagdao humana e,
portanto, ninguém pode ficar de fora e ninguém deve ser excluido das escolas. Da
mesma forma — e a0 mesmo tempo - é necessario e urgente a incorporacdo do
principio da incluséo de todo (a)s os educando (a)s nos diversos contextos escolares
e etapas educacionais, a fim de assegurar aprendizagens com qualidade e
participacéo efetiva na vida escolar. As atividades escolares em geral e as praticas
pedagogicas, em particular, tém papel fundamental na constru¢cdo da cultura e da

politica inclusivas.

2.3 A QUALIDADE DA EDUCACAO NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO
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A qualidade educacional da educacéao inclusiva, oferecida a criancgas, jovens e
adultos brasileiros constitui um desafio prioritario para o sistema educacional. Esse
desafio se justifica porque, no Brasil, ja “atingimos escolas para todos com a
universalizagdo da educacdo], mas nao educacao para todos.” (Ferreira, 2003, p.
05), isto é, ainda existe nas escolas brasileiras um alto indice de fracasso e evaséao
escolares. Portanto para que uma educacao inclusiva seja eficiente, € preciso um
trabalho de dedicacdo envolvendo a escola e também a familia, sendo

multidisciplinar todos fazendo a diferenca.

O aumento na qualidade da educacdo oferecida nas escolas representa a
melhoria na aprendizagem de todos os educandos e, consequentemente, o aumento
nos indices de aprovacao.Portanto, a melhoria na qualidade do ensino representa,
inversamente, o combate a exclusdo através da reducdo do fracasso e da evasédo

escolar.

De acordo com o Relatério de Monitoramento Global 2005 da Educacao
Inclusiva para Todos — O Imperativo da Qualidade (UNESCO 2005, p. 17), a
gualidade em educacdo tende a ser definida com base em dois principios: O
primeiro identifica o desenvolvimento cognitivo dos alunos como o principal objetivo
explicito de todos os sistemas educacionais. Consequentemente, 0 sucesso dos

sistemas em realizar este objetivo € um dos indicadores de sua qualidade.

O segundo enfatiza o papel da educacao na promocéo de valores e atitudes
de cidadania responséavel e no provimento do desenvolvimento criativo e emocional.
No ambito das politicas publicas, a inclusdo escolar indica encaminhamentos e
diretrizes, que devem ser observados para que as escolas se transformem e se
abram para as diferencas, valorizem a unidade e a diversidade e se voltem para a
formacao de uma cidadania plena.

Nesse sentido, a definicdo de qualidade, acima apresentada, implicitamente
confere ao docente a responsabilidade na melhoria do desempenho académico
(desenvolvimento cognitivo) de forma a garantir o sucesso escolar de cada um de

seus estudantes.
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As escolas orientadas pelo principio da inclusdo séao instituicbes educacionais
gue reconhecem e celebram tal diversidade humana, desenvolvem e cultivam a
cultura de acolhimento de todo (a)s de forma igualitdria e de valorizacdo das
diferencas (Salamanca 1994).
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CAPITULO Il

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCACAO
INCLUSIVA.

Historicamente na educacdo especial, temos vivenciado uma série de
mudancas paradigméticas que se manifestam em mudancas tedricas, legais,
conceituais e terminolégicas. Mudancas nas praticas sociais e educacionais

destinadas ao cumprimento dos direitos e todos ao cidadao.

Ao longo desse grande percurso da educacdo especial, € possivel a
visualizacdo de espacos e lugares ocupados pelos sujeitos que compdem este
universo. Da crenga de que ndo eram capazes de aprender e assim sendo nao
poderiam ser escolarizados, passamos a adoc¢do de diagndsticos que aprisionavam

e reduziram tal sujeito a sua prépria deficiéncia.

Assim o grau do prejuizo acabava por determinar 0os espagos escolares: a
escola especial, a classe especial, e 0 ensino comum, que poderiam frequentar.
Sendo de responsabilidade rica e exclusiva do sujeito em se adequar ao espacgo

educacional. Tempo e ritmo da aprendizagem da turma que esta sendo inserido.

Tecer uma discussao sobre quem sdo os alunos, e, em qual situacdo de
inclusdo estdo, e qual a forma de encaminhamento ao atendimento educacional
especializado, frente a nova Politica de “Educacédo Especial na Perspectiva vem

produzindo e seus efeitos no contexto educacional e na rede de ensino”.

Refletir sobre quem sao estes alunos remete diretamente sobre o espago
educacional que os acolhe, tal lugar tem que ter como objetivo primordial: criar

condi¢des de permanéncia desses alunos no contexto de ensino regular.

3.1 O USO DAS TERMINOLOGIAS DA EDUCACAO INCLUSIVA.

A dimensao contextual da deficiéncia e o grau de desvantagem a que ela
possa estar associada € introduzida através da terminologia “necessidades
educativas especiais”. A utilizacdo do termo aparece pela primeira vez no Relatoério
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Warnock (elaborado com base em uma pesquisa, realizada na década de 70, na
Inglaterra, que por sua vez mapeou a educacdo especial no pais, sob a
coordenacdo de Mary Warnock), que tinha como objetivo diferenciar deficiéncia e
desvantagem, trazendo uma implicacdo direta de diferentes contextos sociais e
exigindo adaptacdes recipocras entre sujeito e o0 meio, ou seja, um sujeito
cadeirante teria maio ou menor desvantagem em relacdo ao meio em que seria
inserido, de acordo com a existéncia ou ndo de barreiras arquitetdnicas e de
acessibilidade nos diferentes espacos fisicos sociais.

Segundo BRIDI (2006):

O conceito de necessidades educacionais especiais permite
gue se questionem as categorias de classificacdo da
deficiéncia, deslocando a énfase do aluno com deficiéncia para
centrar-se na resposta educativa da escola, sem desrespeitar
ou a circunstancia vivida pelo aluno. Um dos aspectos
inovadores desse conceito evidencia se na relacdo
estabelecida entre aluno com deficiéncia que apresenta
dificuldades escolares e aqueles sem dificuldades de
aprendizagem. Nesse sentido o “relatorio” sugere ainda que a
expressao sirva para representar todas as exigéncias vividas

pelos alunos durante a vida escolar. (BRIDE, 2006, p.7).

Essa terminologia - necessidades educacionais especiais — pra designar o
contingente de alunos de alunos da educacdo especial, é também utilizada na

Declaragcao de Salamanca (1994).

Este documento internacional te como objetivo as orientacbes para a
educagdo especial, influenciando-a, em nivel mundial. No Brasil, o uso desta
terminologia aparece no ambito legal da LDB 9.394/96 e em alguns documentos
oficiais que estabelecem as diretrizes para a organizacao da educacgéo especial no

pais.

Conforme o documento cabe destacar que o trabalho do atendimento
educacional especializado sera de forma articulada com o ensino comum, visando o
atendimento educacionais especiais do aluno acima referido, tal atendimento sera

contra turno ao ensino regular. Com o passar do tempo, quando questionado as
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categorias de deficiéncia, o conceito de “Necessidades Especiais” acabou por
englobar alunos sem deficiéncias, mas que apresentavam algumas necessidades

educacionais diferenciadas em seus processos de escolarizagao.

Esta compreenséao redimensionou tanto o contingente de alunos da educacéao
especial, ampliando o; como a propria educacéo especial, com a defesa de que a
mesma deveria estar a servigco de todos os alunos que, em algum momento de sua

aprendizagem necessitasse de tal auxilio.

Entretanto o impasse da terminologia compreendeu a manutencdo ou nao da
utilizagéo do termo “necessidades especiais”. No texto final da Politica encontramos
a nomeacao destes alunos, com base na condicao vivida pelo sujeito — aluno com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento, com altas
habilidades/superdotacdo, priorizando o servico a educacdo e do Atendimento
Educacional Especializado, para este contingente de alunos.

Considera se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos
de longo, de natureza fisica, mental, intelectual e sensorial, que em
interagdo com diversas barreiras podem ter restringida sua
participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam
alteracbes qualitativas das interacbes sociais reciprocas e na
comunicagdo, um repertorio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem se nesse grupo alunos com
autismo, sindromes de espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em é&reas de seu interesse.
Dentre o0s transtornos funcionais especificos estdo: dislexia,
dislortografia, discalculia, transtorno de atencdo e hiperatividade,

entre outros (BRASIL 2008, p.15).
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Atendimento Educacional Especializado é a integracao entre a objetividade e
a subjetividade nos processos de ensino/aprendizagem. Assim sendo, compreender
a integracao entre a construcdo do conhecimento por parte do sujeito - o sujeito
epistémico e a constituicdo do sujeito pelo conhecimento - seu desejo, sua historia,

sua singularidade.

O papel reflexivo do atendimento educacional especializado deve estar
permeado na identificacdo dos problemas de aprendizagem, do aluno em questéao,

buscando conhecé-lo em seus potenciais construtivos.

A escola tradicional se depara com a necessidade de questionar seus
métodos e propostas curriculares, diante do novo perfil de seus alunos.

Segundo Dembo01994:

Evidéncias sugerem que um grande numero de alunos especiais
possui caracteristicas que requerem atencdo educacional
diferenciada. Neste sentido, um trabalho de Atendimento Educacional
Especializado pode contribuir muito, auxiliando educadores a
aprofundarem seus conhecimentos sobre as teorias do ensino-
aprendizagem e as recentes contribuicdes de diversas areas do
conhecimento, redefinindo-as e sintetizando-as numa a¢éo educativa.
DEMBO (apud FIRMINO ET AL, 1994, p. 57).

Nos dias atuais de um mundo globalizado, com a facilidade de se obter todas
e quaisquer informacodes, a escola deixou de ser o principal agente da educacgao. A
integracdo na escola s6 acontece quando pensamos em um projeto educacional

para cada candidato a inclusdo, desde a avaliagdo das competéncias, até uma

reestruturacao do projeto da escola.

E de fundamental importancia a atuacdo do atendimento educacional
especializado as necessidades de seu publico alvo. Ndo se podem pensar na
possibilidade de uma adequada inclusdo escolar sem o trabalho do atendimento
educacional especializado, que deve apoiar a crianca nas suas angustias,

dificuldades, limitacdes ajudando-a a supera-las.
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Para Martins (2006):

Se o sujeito tem dificuldades para articular o “eu” e o “outro” esta sem
autonomia para a aprendizagem, apresenta uma discrepancia entre o
corpo (que pode estar desenvolvido), o pensamento e a emocédo. O
sujeito tem dificuldade de interacdo, sente-se ameacado quando esta
no meio do grupo. (MARTINS, 2006, p. 67).

Para que a incluséo seja efetuada, precisa-se de um fio condutor integrativo
para articular o sujeito e o grupo. Nao so trabalhar a diversidade em sala de aula,
mas em toda a escola. E necessaria, também, maturidade profissional de todo o
grupo na busca de um trabalho efetivo, com capacidade de desenvolver recursos
proprios para lidar com a frustragdo das possibilidades de insucessos. Todos 0s
funcionarios da escola devem conhecer como o aluno aprende, suficientemente

bem, para atendé-los nas diversas situacdes do cotidiano escolar.

Segundo Pires apud Matrtins, 2006, ressalta que

Deve-se promover uma formacdo permanente de uma escuta
adequada de todos os setores envolvidos, o clinico, o institucional, o
familiar, o didlogo com toda a comunidade. Os pais serdo orientados
sistematicamente, pois a familia precisa estar ao lado do estudante,
compartilhar seus mitos, anseios, e expectativas objetivas. (PIRES
apud MARTINS, 2006, p.69).

A intervencédo junto ao professor, num processo de parceria, possibilita uma
aprendizagem muito importante e enriquecedora, principalmente se os professores
forem especialistas nas suas disciplinas. Ndo s6 a sua intervencdo junto ao
professor € positiva. Também o € a sua participacdo em reunides de pais,
esclarecendo o desenvolvimento dos filhos; em conselhos de classe, avaliando o
processo metodolégico; na escola como um todo, acompanhando a relagédo
professor e aluno, aluno e aluno, aluno que vem de outra escola, sugerindo

atividades, buscando estratégias.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A incluséo escolar demanda modificagdes profundas no sistema de ensino,
para que se efetive uma real politica de educacéo inclusiva, sendo que em geral, no
contexto educacional, esses aspectos tém sido contemplados de maneira
insuficiente no que se referem a pratica cotidiana dos educadores, contribuindo,
muitas vezes, para reforcar preconceitos que colaboram para mistificar e
supervalorizar as dificuldades no processo ensino-aprendizagem das pessoas, e em
particular, das criancas com necessidades educacionais especiais. Todo aluno
espera encontrar na sala um ambiente acolhedor, uma figura positiva e que seu
sucesso venha através de algum esforco, para que seja realmente valido a sua
estadia neste lugar.

Tende-se que, 0s principios norteadores da educacao inclusiva - o direito de
todas as crian¢as a educacéo, o respeito as necessidades, interesses e capacidades
de aprendizagem de cada crianca, 0 acesso das pessoas com necessidades
educativas especiais as escolas comuns e a importancia de uma pedagogia centrada
na crianga, entre outros, exigem dos professores do ensino regular conhecimentos
especificos sobre os alunos com necessidades educacionais especiais, exigem,
também, que os professores especialistas em diferentes areas de atuacdo em
Educacao Especial tenham formacdo com énfase ndo no possivel déficit do aluno,

mas, fundamentalmente, valorizando suas potencialidades e possibilidades.

E mais, que os futuros especialistas tenham consciéncia e instrumental tedrico
gue lhes permitam refletir e analisar o contexto escolar em seu conjunto de forma
gue possam vir a contribuir efetivamente (e sintam-se responsaveis por ele) na
busca de solugdes, visando o aprimoramento dos processos de escolarizagéo,

objetivando uma efetiva diminuicdo da excluséo escolar.

Considera-se que todos os professores devam ser levados a assumirem a
responsabilidade na formacéo dos propadsitos e condi¢cdes da escolarizacéo de todos

os alunos.

O conhecimento e o aprendizado ndo sédo adquiridos somente na escola, mas

também sdo construidos pela criangca em contato com o social, dentro da familia e
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no mundo que a cerca. A familia, porém € o primeiro vinculo da crianca e €

responsavel por grande parte da sua educacéo e da sua aprendizagem.

No contexto da educacdo brasileira, o desafio de desenvolver sistemas
educacionais inclusivos e com qualidade convive com inumeros outros desafios

igualmente significativos.

Entre esses desafios, citam-se: a recusa de matriculas de alunos e alunas
com deficiéncias nas escolas publicas e privadas apesar da legislacdo garantir o
direito de acesso de todos a educacao; a crenca de gestores e educadores de que
primeiro as escolas devem estar preparadas para receber alunos com necessidades
especiais; a perspectiva de educadores e gestores de que a inclusdo de estudantes
com necessidades especiais depende de recursos, meios e profissionais externos a
escola; a falta de clareza por parte da comunidade escolar sobre o novo papel das
escolas e instituicbes especializadas no apoio as escolas da rede de ensino; a
distancia entre a formacao inicial de docentes oferecidas pelas instituicdes de ensino
superior e as necessidades reais das escolas e docentes nas varias regides

brasileiras.

Para se buscar uma qualificacdo educacional, € necessario que 0s cursos de
formacédo de professores repensem a natureza de seus curriculos e programas e as

suas praticas, tendo como meta fundamental o ser humano que se deseja formar.

E necessario registrar que estas mudancas ndo podem ser isoladas, deve
estar integradas ao nucleo de uma politica educacional, cujo objetivo seja alcancar a
verdadeira democracia através da emancipacdo de todos o0s homens,
consequentemente uma educacdo para a critica, para a transformacédo e para a

resisténcia.

Desta forma, a educagédo nédo deve orientar-se cegamente por modelos que
induzem o professor a trabalhar segundo principios pré-estabecidos, utilizando
instrumentos e recursos pré-determinados e em condi¢cdes de aprendizagem que

ignoram a realidade concreta do aluno, da turma, da escola e da prépria sociedade.

N&o ha modelos rigidos e imutaveis se a meta fundamental € a formacéao de
um ser humano autdbnomo, consciente da realidade que o cerca, e apta a nela
intervir. A educacdo inclusiva, embora as inuUmeras conquistas e avancos ja

alcancados sejam um processo ainda inconcluso que demanda cada vez mais a
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participacédo consciente ndo apenas dos profissionais da educacéo, mas do Estado e
de toda a sociedade civil organizada. Portanto, € necessario que outros estudos
sejam desenvolvidos na perspectiva de que o paradigma da incluséo seja discutido,

estudado, questionado e efetivamente colocado em pratica.
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ANEXOS

Tecnologias assistivas favorecem incluséo escolar de alunos.



