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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como finalidade fazer uma anélise sobre a afetividade
a sua relevancia para o processo aprendizagem nos anos iniciais. Nossa
preocupacao inicial € fazer uma abordagem sobre afetividade e aprendizagem,
apresentando sua importancia e os desafios para um ensino de qualidade
desde os anos iniciais. Quando se pensa em inteligéncia ou conhecimento da
crianga, reflete-se muito sobre a sua capacidade de aprendizagem.

De acordo com a teoria de Piaget, a aprendizagem esta ligada ao
processo bioldgico. O conhecimento hereditario, junto ao contexto e meio que a
crianga convive. O das formas- mateméaticas que sdo mais demoradas partem
do equilibrio e coordenacéo de acbes. E por ultimo, o conhecimento adquirido
por experiéncias, ou seja, informacdes sobre o objeto e suas prioridades (Pain,
1992, p.22).

Ja de acordo com Vygotsky (1984, p. 97), psicologo russo, é a zona de
desenvolvimento proximal que se estabelece entre o que o aluno aprende
sozinho e algo que este aprende com a estrutura educacional dada por um

educando.

Para este autor, a capacidade do homem ser “humano” vem da
linguagem construtora do pensamento. O aprendizado bem estruturado
culmina no desenvolvimento mental e pde em movimento processos de
desenvolvimento. O pensamento estd ligado a motivacdo (desejos,
necessidades, interesses, emocdes). Entdo, nota-se que h& dois tipos de
aprendizagem: a externa (aspecto social, cultural) e a interna (aprendizado do

corpo, suas funcdes).

De acordo com Piaget (1990, p. 12) a afetividade é a energia para
funcionar o cérebro. A palavra construtivismo dita por ele € o conhecimento da
crianga que é baseado na afetividade. O desenvolvimento da linguagem é o

eixo central de tudo isto.

Entdo, em vista do que foi colocado, sdo expressos neste trabalho
objetivo geral e especifico da pesquisa realizada, partindo dos processos que

interferem para se construir um laco afetivo nas relagcdes educacionais e



familiares. A importancia deste tipo de relacdo no desenvolvimento do
autoconceito e autoestima. Quando se reflete sobre este tema, vé- se que é
algo abolido por educadores. A consequéncia disto € percebida durante a
aprendizagem, no cotidiano escolar, com atengdo especial ao ensino

fundamental.

A afetividade é um elemento primordial que contribui de forma
significativa na formacéao e construgao do sujeito. A inteligéncia se integra com
a afetividade, o que propicia uma relacdo afetiva na qual uma evolui para a

outra e nasce uma grande conquista no campo intelectual.

Na linguagem geral, afeto relaciona-se com sentimentos de ternura,
carinho e simpatia. Nas mais variadas literaturas, afetividade esta relacionada
aos mais diversos termos: emocao, estados de humor, motivacao, sentimento,
paixao, atencao, personalidade, temperamento e outros tantos. A maior parte

das vezes, confundida com emocao.

Perceber o sujeito como um ser intelectual e afetivo, que pensa e sente
simultaneamente, e reconhecer a afetividade como parte integrante do
processo de construcdo do conhecimento, implica outro olhar sobre a pratica
pedagdgica, ndo restringindo o processo ensino-aprendizagem apenas a
dimensdo cognitiva. O processo ensino-aprendizagem €é um recurso
fundamental do professor e o papel da afetividade importante para garantira a

eficacia das aulas.

Sado imprescindiveis e relevantes as relacdes afetivas no espaco da
escola para a aquisicdo do conhecimento do aprendente e também na
construcdo integral do seu eu. O espaco escolar deve ser propicio para
desenvolvimento das relacdes e expressdes de afetividade, assumindo um
papel de instrumento facilitador no processo de ensino-aprendizagem e para a
relacédo professor-aluno, uma vez que a escola e principalmente a relagdo com
o professor pode a ser um fator externo que pode ser determinante para o

sucesso ou fracasso escolar e durante toda a vida.

Portanto, pensar na afetividade € permitir uma troca, estabelecer um

campo de relagcbes entre professor e aluno que vivenciam um processo de



conquista onde se interagem desde que o professor saiba criar um ambiente e
aproveitar-se deste, colocando-o mais proximo da realidade do aluno. Se o
aluno ndo se sentir & vontade para aprender com o professor, € possivel que

tenha dificuldades em aprender qualquer coisa que venha dele.
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A afetividade também é concebida como o conhecimento construido
através da vivéncia, ndo se restringindo ao contato fisico, mas a interacao que
se estabelece entre as partes envolvidas, na qual todos os atos comunicativos,
por demonstrarem comportamentos, intengdes, crencas, valores, sentimentos e
desejos, afetam as relagcbes e, consequentemente, 0 processo de

aprendizagem.

As dimensdes do movimento, da afetividade, da inteligéncia e da
formacdo do eu influenciam profundamente nas aprendizagens e no
desenvolvimento da crianca ampliando seu comportamento, habitos conceitos

e valores.

O ser humano deve ser visto como um ser intelectual e afetivo, ele
pensa e sente simultaneamente, logo a afetividade é parte integrante do
processo de construcdo do conhecimento e do eu. Grandes estudiosos, como
Jean Piaget (1896-1980) e Lev Vygotsky (1896-1934), ja atribuiam importancia
a afetividade no processo evolutivo, mas foi o educador francés Henri Wallon
(1879-1962) que se aprofundou na questao.

Assim, a afetividade poder ser conceituada como todo o dominio das
emocdes, dos sentimentos das emocgles, das experiéncias sensiveis e,
principalmente, da capacidade de entrar em contato com sensagdes, referindo-
se as vivéncias dos individuos e as formas de expressdo mais complexas e
essencialmente humanas.

A pesquisa seré desenvolvida em trés capitulos, no primeiro , faremos uma
abordagem sobre a interagdo social como principal fator para a aprendizagem por
intermédio da afetividade. Desta forma as interagGes sociais determinara o papel que

cada um desempenhara socialmente.

Muitos dos estudos feitos sobre aprendizagem ignoraram as questbes

afetivas nos processos cognitivos do individuo ou trataram a afetividade como



fazendo parte da socializacdo deste (Sisto e Martinelli, 2006). Atualmente, existe
grande interesse em estudar o afeto e sua influéncia no processo de aprendizagem,

sendo estes aspectos , 0s principais pontos a ser analisado no segundo capitulo.

O terceiro capitulo faremos uma analise sobre a importancia da
participacdo da familia na vida escolar dos alunos para a concretizacdo da
aprendizagem. Esta abordagem sera analisada como um fator crucial em
todos processo de desenvolvimento do aluno para a aprendizagem. Comenius
(2002, p.85) comenta sobre o cérebro das criancas serem delicados e prontos

para captar imagens, com aprendizado rapido.



CAPITULO |

A INTERACAO COMO PRINCIPAL FATOR NA RELACAO PROFESSOR E
ALUNO PARA OTIMIZAR A APRENDIZAGEM POR MEIO DA AFETIVIDADE.

A interacdo social que se estabelece no ambiente escolar contribui para o
desenvolvimento cognitivo do individuo, pois este passa a ser constantemente
confrontado com diferentes pontos e passa a ser influenciado pela escala de valores
que o grupo adota. Neste capitulo, faremos uma abordagem sobre a interacdo social

como principal fator para a aprendizagem por intermédio da afetividade.

As interagfes sociais se determinara o papel que cada um desempenhara
socialmente. Por tais colocacdes faz-se necessario analisar quais tipos de conflitos
afetivos poderao ser desencadeados nestas relacdes e quais as conseqiéncias para

o desenvolvimento da aprendizagem do sujeito.

O professor estabelece uma relacdo afetiva com os alunos, ao perceber
gue como individuo, seus alunos também tém algo a oferecer e que a aprendizagem
se faz por intermédio das interacbes que sdo estabelecidas. O professor oferece por
meio de suas atitudes, uma série de informacdes ao aluno que irdo contribuir na
formacgéo de seu autoconceito. Portanto, as expectativas que o professor tem para

com seu aluno poderao contribuir sobre seu desempenho.

O aluno que tem suas caracteristicas valorizadas pelo professor, tende a
acentua-las cada vez mais, enquanto aquele que se sente rejeitado ou discriminado
tende a se afastar da situacdo e acaba por ver as expectativas negativas do

professor confirmadas.

Desta forma, se por acaso algum aluno apresentar por exemplo
dificuldades de aprendizagem podem se ver como incompetentes, 0 que interfere em
seu autoconceito e em sua capacidade de reverter a situacdo. Socialmente pode
apresentar comportamento de isolamento, dependéncia, passividade e até mesmo

submissao, por se sentirem menos respeitadas e aceitas.
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Para realizar as propostas do ensino, o professor deve conhecer bem as
possibilidades de aprendizagens do aluno e suas caracteristicas individuais, para
que possa adequar a metodologia de ensino ao aluno. O conhecimento sera feito por
intermédio da interagdo e da comunicacdo, da observagdo constante de seus
processos de aprendizagem e da reavaliacdo da proposta a cada nova fase do

processo.

O professor como mediador do processo deve ajudar ou facilitar os alunos
a construir aprendizagens significativas e, para tal, precisa atribuir um sentido
pessoal a aprendizagem para que os alunos compreendam nao apenas o que tém

de fazer, mas também por que e para qué.

A participacdo ativa dos alunos acontece quando estes sentem que podem ter
éxito em sua aprendizagem e para isso devem ser propostas atividades que eles
sejam capazes de resolver com as ajudas necessarias, e sejam encorajados pelo

esforgo e nao pelo resultado.

Flanders (apud Colomina, Onrubia & Rochera, 2004, p. 296) apresenta o
quadro de categorias para analise da interacdo professore e aluno. Seréo transcritos
apenas 0s comportamentos positivos do professor e do aluno nesta interacdo. Aceita
uma atitude, ou tom afetivo, de um aluno de maneira “ndo ameacadora”. Os
sentimentos podem ser positivos ou negativos. Também sao incluidas nessa

categoria a previsao e a evocacao de sentimentos.

Elogia ou encoraja a acdo ou o comportamento do aluno. Brinca ou fazer
piadas que aliviam a tensdo em aula, mas néo a custa de outro individuo. Incluem-se
os movimentos afirmativos, aprovadores, de cabeca e expressdes como “muito bem”
ou “va em frente”. Esclarecimento, estruturacdo ou desenvolvimento de idéias
sugeridas por um aluno. Incluem-se aqui as ampliacdes que o professor faz das

idéias dos alunos.

Formulacdo de perguntas acerca de conteudos ou de procedimentos e de
métodos, sendo que o professor parte de suas proprias idéias com intencdo de que
um aluno responda, estabelece uma certa afetividade capaz de potencializar a

aprendizagem do aluno.

1.1 Afetividade e a aprendizagem
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As criancas matriculadas nos anos iniciais do ensino fundamental,
necessitam de uma aproximacao cada vez mais efetiva do adulto, em especial do
professor. Diante dessa perspectiva, o professor se torna fundamental para a
aprendizagem dos alunos, sendo a afetividade um dos elementos que influenciam

€SSe pProcesso.

A afetividade, de acordo com Antunes (2006, p.5) é um conjunto de
fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de emog¢des que provocam
sentimentos. A afetividade se encontra “escrita” na historia genética da pessoa
humana e deve-se a evolucdo biologica da espécie. Como o0 ser humano nasce
extremamente imaturo, sua sobrevivéncia requer a necessidade do outro, e essa

necessidade se traduz em amor.

Para esse mesmo autor, a aprendizagem é uma mudanca comportamental
que resulta da experiéncia, €, portanto, uma forma de adaptacdo ao ambiente. Do
mesmo modo que Antunes reflete sobre a necessidade do amor, Maldonado (1994,
p.39) aborda 0 medo e a desconfianca como fatores que dificultam o relacionamento
interpessoal, assinalando que o amor pode estar escondido sob camadas de magoa,

medo, tristeza, ressentimento, decepcao, vergonha e raiva.

Atitudes rispidas, grosseiras e agressivas expressam, com frequéncia, a
necessidade de formar uma carapucga protetora contra 0 medo de ser rejeitado,
contra sentimentos de inadequacéao (“ja que sou mesmo incompetente para tantas
coisas, por ai eu me destaco”) e contra a dor do desamor (“ninguém gosta de mim
mesmo, quero mais é explodir o mundo”) (MALDONADO, 1994, p.39).

O professor precisa estar atento as reacdes de seus alunos, pois as
situacdes assinaladas anteriormente podem acontecer nas relacdes interpessoais
em sala de aula. Normalmente atitudes inadequadas como gritos, atitudes rispidas,
grosserias, palavroes, empurrdes, podem revelar problemas com a auto estima.
Assim, se o professor nao tiver sensibilidade para perceber esse problema e
disponibilidade para ajudar esse aluno com tais problemas, ele pode sentir-se nao

merecedor de estima e de consideracéo.

Para Maldonado (1994, p.42), o professor pode reconhecer quando um

processo de construcdo do conhecimento estd sendo efetivo, quando o0 mesmo se
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permite sentir 0 processo. Assim como sente quando esta havendo aprendizagem,

se o clima em sala de aula é desagradavel ou rico e construtivo.

Nesse sentido, Woolfolk (2000, p.46) acrescenta que o fato do professor
ser, muitas vezes, incapaz de conhecer a dinamica do comportamento humano, faz
com que tenha interpretacbes equivocadas quanto a seus alunos. Esses
comportamentos internos (emocgdes, sentimentos, valores, pensamentos) e de
movimento acabam sendo observados e confundidos como indisciplina. Essas
situacdes provocam nos alunos as emocdes de medo, de tristeza, de magoa, de

raiva e de inseguranca.

Os professores sdo a melhor fonte de ajuda para os alunos que enfrentam
problemas emocionais ou interpessoais. Quando os alunos tém uma vida familiar
cadtica e imprevisivel, eles precisam de uma estrutura firme e atenta na escola. Eles
precisam de professores que estabelecam limites claros, sejam consistentes,
apliquem as regras firme, mas nao punitivamente, respeitem os alunos e mostrem
uma preocupacao genuina com o seu bem-estar. Como professor, vocé pode estar
disponivel para conversar sobre problemas pessoais sem exigir que seus alunos o
facam (WOOLFOLK, 2000, p.47).

Ainda sobre a mesma abordagem, segundo Rodrigues (1976, p.173), 0s
motivos humanos para aprender qualquer coisa sdo profundamente interiores. A
crianca deseja aprender quando had em si motivos profundamente humanos que

desencadeiem tais aprendizagens. Sendo que:

A aprendizagem escolar depende, basicamente, dos motivos
intrinsecos: uma crianca aprende melhor e mais depressa
guando sente-se querida, esta segura de si e é tratada como
um ser singular (...). Se a tarefa escolar atender aos seus
impulsos para a exploracdo e a descoberta, se o tédio e a
monotonia forem banidos da escola, se o professor, além de
falar, souber ouvir e se propiciar experiéncias diversas, a
aprendizagem infantii sera melhor, mais rapida e mais
persistente. Os motivos da crianca para aprender sdo 0s
mesmos motivos que ela tem para viver. Eles ndo se dissociam
de suas caracteristicas fisicas, motoras, afetivas e psicologicas
do desenvolvimento (RODRIGUES, 1976, p.174).
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Para ele, a crianga, aos oito e nove anos, precisa de aprovacao, liberdade
e valorizacdo. O ensino ndo deve ser triste, restrito, autoritario e vulgar, mas sim
objetivo e dindmico, e o professor deve ser sensivel, conhecer a criancga,
corresponder a sua confianca. Assim, a motivagcdo escolar depende da intencéo que
o aluno tem para aprender e, do conceito sobre si, o professor e o ensino. O autor

destaca:

As situacbes de ensino agradaveis suscitam no aluno um
desejo de repetir e renovar a aprendizagem. Quando, por
infelicidade, o contrario acontece, o aluno tende a rejeitar nao
s6 a disciplina que ndo consegue aprender, mas também tudo
quanto a ela se refira, inclusive o mestre e ate a propria escola.
Se a situacdo de aprendizagem é gratificante e agradavel, o
aprendizado tende a se dinamizar, a extrapolar-se para
situagbes novas e similares e, por fim, a inspirar novas
aprendizagens (RODRIGUES, 1976, p.179).

Como apontado anteriormente por outros pesquisadores, também
Ferndndez (1991, p. 47) entende que toda aprendizagem estd impregnada de
afetividade, ja que ocorre a partir das interagdes sociais, num processo vinculador.
Na aprendizagem escolar, a relacdo entre alunos, professores, conteudo escolar,
livros e escrita, ndo se da puramente no campo cognitivo, existe uma base afetiva

permeando essas relacdes, visto que, para aprender € necessario um vinculo de

confianga entre quem ensina e quem aprende.

Corroborando esta afirmacédo, Vygotsky (1994, p.54) destaca a importancia
das interacdes sociais, ressaltando a idéia da mediacdo e da internalizacdo como
aspectos fundamentais para a aprendizagem e, defendendo que a construgdo do
conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de interacao entre as pessoas.
Portanto, € a partir de sua inser¢cdo na cultura que a crianga, através da interacdo
social com as pessoas que a rodeiam, vai se desenvolvendo na constituicdo do seu

eu.

Apropriando-se das praticas culturalmente estabelecidas, ela vai evoluindo

das formas elementares de pensamento para formas mais abstratas, que a ajudarao
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a conhecer e controlar a realidade. Nesse sentido, Vygotsky (1994, p. 55) destaca a
importancia do outro no processo ndo s6 de construcdo do conhecimento, mas

também de constituicdo do proprio sujeito e de suas formas de agir.

Cabe mencionar que, para Vygotsky (apud Rego, 1995, p. 102), a escola
desempenha um importante papel no desenvolvimento intelectual e conceitual das
criancas, pois é ela que se apropria da experiéncia culturalmente acumulada,
desenvolvendo o pensamento conceitual e a constru¢cdo dos novos conhecimentos.
Isso faz com que a escola deva partir do que a crianca ja sabe para, entdo, ampliar
0S seus conhecimentos. Nessa perspectiva, construir conhecimentos implica uma

acao partilhada, em que:

As interagfes sociais (entre alunos e professores) no contexto
escolar passam a ser entendidas como condi¢cdo necessaria
para a produgcdo de conhecimentos por parte dos alunos,
particularmente aquelas que permitem o didlogo, a cooperagéo
e troca de informag¢des mutuas, o confronto de pontos de vista
divergentes e que implicam na divisdo de tarefas onde cada um
tem uma responsabilidade que, somadas, resultardo no alcance
de um objeto comum. Cabe, portanto, ao professor nao
somente permitir que elas ocorram, como também promové-las
no cotidiano das salas de aula. (VYGOTSKY apud REGO,
1995, p.110).

Considerando a importancia das interacfes sociais no contexto da
educacao, Oliveira (1999, p.11), baseando-se em uma perspectiva vygostskiana, diz
que o individuo internaliza o conhecimento através da interagdo com outros
individuos e objetos existentes no seu ambiente soécio-historico. Ressalta a
importancia da mediacdo como condi¢cdo necessaria no processo de ensino e
aprendizagem. A crianca adquire as habilidades essenciais para sua sobrevivéncia
na interacdo afetiva com as pessoas de seu contexto socio-cultural, demonstrando

assim, a importancia da afetividade na aprendizagem geral.

Este mesmo autor entende que o professor deve ter empatia, sensibilidade
para perceber qual é a atividade mais adequada aguele momento e a realidade do

aluno. Além disso, o sucesso do encontro exige motivacdo das partes envolvidas,
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requer momento e local favoraveis e que o assunto a ser abordado seja condizente

com pelo ritmo individual de cada aluno.

Seguindo a mesma perspectiva, Dantas (1994, p.79) enfatiza que € preciso
haver empatia entre professor e aluno, pois isso favorece o aparecimento de uma
simpatia mutua entre ambos. O professor deve ter claro que o processo de ensino e
aprendizagem € uma via de mao dupla, um vai-e-vem dele para o aluno e do aluno
para ele. Ele ensina, porém seu aluno também possui saberes que o professor nem

sempre possui. Fica assim caracterizado o movimento da troca.

Buscar, portanto, uma maior aproximacao afetiva com o aluno, também
através do didlogo e até mesmo, citando seu nome algumas vezes e fazendo
perguntas, entre outras manifestacdes de interesse, mostra uma atitude afetiva para
com ele, o que, de certa forma, faz o aluno se sentir motivado para realizar as

atividades escolares.

Dantas (1994, p.65) também ressalta que a afetividade influencia na
construcdo do conhecimento, pois o tempo, no qual a aprendizagem de conteldos
se processa, depende do clima afetivo na sala de aula. O professor deve se
relacionar afetivamente com seus alunos para que ndo se sintam desmotivados,

dificultando assim a aprendizagem do mesmo.

Dando énfase ao importante papel desempenhado pela escola no
desenvolvimento das criancas, Wadsworth (1997, p.65) assinala que Piaget refere-
se ao importante papel do afeto no desenvolvimento intelectual, uma vez que,
paralelamente ao desenvolvimento cognitivo, acontece o desenvolvimento afetivo. E
impossivel encontrar aspectos do desenvolvimento que sejam apenas cognitivos ou

apenas afetivos, pois todo comportamento apresenta os dois elementos.

Diante disso, as criangcas assimilam as experiéncias aos esquemas afetivos,
do mesmo modo que assimilam as experiéncias as estruturas cognitivas. Piaget
apud Wadsworth (1997) ressalta:

z

Ninguém é movido a fazer algo se ndo houver um pouco de
motivagdo que origina esforco para desenvolver determinada
atividade intelectual. O interesse € um exemplo de como sdo

selecionados as atividades intelectuais. Esta selecdo €
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provocada pela afetividade e ndo pelas atividades cognitivas.
Portanto, faz-se necessario pensar em afeto como sentimentos,

desejos, interesses, valores e todo tipo de emocéo (p.70).

Ainda vale a pena assinalar que Wadsworth, apoiado na teoria piagetiana,
resume as caracteristicas de uma crianca no desenvolvimento das operacdes

concretas (7-11 anos), no ambito da afetividade, da seguinte maneira:

A medida que as criancas se desenvolvem afetivamente,
mudancas paralelas podem ser observadas em seus
julgamentos morais. O desenvolvimento do afeto normativo, da
vontade e do raciocinio autbnomo influencia a moral e a vida
afetiva da crianca operacional concreta. As criancas
desenvolvem a capacidade de perceber o ponto de vista dos
outros, de considerar as intengfes e de melhor se adaptarem
ao mundo social ( WADSWORTH, 1997 p.74).

Y 7

Como mencionado por Wadsworth, a afetividade € pensada como
sentimentos, desejos, interesses e emogdes, uma vez que tanto os aspectos afetivos
guanto 0s aspectos cognitivos participam no desenvolvimento intelectual da crianca.
Para corroborar com esta discussdo e com as reflexdes anteriormente discutidas,
convém buscar em artigos disponiveis em meio eletrbnico contribuicbes mais

atualizadas.

Ao destacar a escola como ambiente relevante para o desenvolvimento
cognitivo e afetivo, Capelatto (p.8) diz que a afetividade é a dindmica mais profunda
na qual o ser humano pode participar, e que se inicia no momento em que um sujeito

se liga a outro por amor.

A escola tem como fungao proporcionar aos alunos oportunidades de evoluir
como seres humanos; o trabalho pedagégico deve fazer com que os alunos

cumpram regras, impondo-se limites. Desse modo:

Algumas escolas preocupam-se apenas com a quantidade de
informac@es que transmitem por meio de competicdo e do uso
de modernas tecnologias, de forma meramente burocratica e
mercadolégica. Afastam-se assim do “ser humano”, tratando os

alunos apenas como numero de registro. Com isso, apesar de
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dispor de um grande espaco onde 0s jovens passam metade
do seu dia durante duzentos dias por ano, acabam por perder a
oportunidade de ajuda-los a desenvolver a afetividade.
(CAPELATTO, p. 14).

Nesse sentido, a escola ndo deve ser s6 um lugar onde aconteca a
aprendizagem intelectual, mas um ambiente no qual se fale de amizade, da
importancia do grupo e de questdes afetivas. Desse modo, “os momentos de
afetividade vividos na escola sdo fundamentais para a formacao de personalidades
sadias e capazes de aprender” (CAPELATTO, p.14).

Pelo fato da escola ndo ser apenas um ambiente de aprendizagem
cognitiva, Dias (2007) assinala que os curriculos escolares brasileiros deveriam
abordar a afetividade, e defender uma educacdo compromissada com a formacao de
pessoas livres, autbnomas, responsaveis e amorosas. Para ela, o avan¢co da
modernidade, a necessidade de sobrevivéncia, a mudanca de papéis
desempenhados pela familia e as inovacfes tecnoldgicas trouxeram para a escola
um novo homem, o qual necessita de uma formacdo baseada nos valores do grupo
social. Porém, o que se percebe na fala dos profissionais da educacido € que “o
problema da educacgéo se resolveria com a melhoria das salas de aula, bibliotecas,
laboratérios, materiais pedagogicos, equipamentos de informatica e audiovisuais”
(DIAS, 2007).

Ainda vale a pena ressaltar que numa perspectiva piagetiana, o
desenvolvimento da crianca € inseparavel do conjunto dos relacionamentos afetivos,
sociais e morais que constituem a vida na escola. Como o aspecto afetivo tem uma
profunda influéncia sobre o desenvolvimento intelectual, ele pode acelerar ou

diminuir o ritmo de desenvolvimento da crianca.

Sobre a mesma preocupacao, segundo Ribeiro e Jutras (2006), a dimensao
afetiva contribui para a aquisicao de atitudes positivas em relacéo a professores, as
disciplinas por eles ministradas e para a aprendizagem cognitiva dos alunos em sala
de aula. A afetividade é, na verdade, importante porque contribui para o processo de
ensino e aprendizagem, na criagcdo de um clima de compreensdo, confianca,

respeito matuo e motivacao. Sendo que:
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Os resultados positivos de uma relacdo educativa movida pela
afetividade op6em-se aqueles apresentados em situacfes em
gue existe caréncia desse componente. Assim, num ambiente
afetivo, seguro, os alunos mostram—se calmos e tranquilos,
constroem uma auto—imagem positiva, participam efetivamente
das atividades propostas e contribuem para o atendimento dos
objetivos educativos. No caso contrario, o aluno rejeita o
professor e a disciplina por ele ministrada, perde o interesse em
frequentar a escola, contribuindo para seu fracasso escolar. O
professor que possui a competéncia afetiva € humano, percebe
seu aluno em suas multiplas dimensbes, complexidade e
totalidade (RIBEIRO e JUTRAS, 2006).

O professor afetivo € aquele que desenvolve estratégias pedagogicas,
educativas, dindmicas e criativas, demonstra prazer em ensinar, estimulando os
alunos e envolvendo-os nas decisbes e nos trabalhos do grupo. O professor deve
estar centrado na pessoa do aluno, compreendendo suas principais necessidades e

incluindo-as no planejamento do ensino.

A afetividade € importante para que “se estabeleca uma melhor relacéo
educativa entre professores e alunos, favoravel, consequentemente, a aprendizagem
dos conteudos escolares” (RIBEIRO e JUTRAS).

Pelas discussBes que se sustentam acerca deste tema, a afetividade é
realmente um aspecto importante no processo de aprendizagem das criancas nos
anos iniciais do ensino fundamental, porque fundamenta a relagéo entre o professor
e 0 aluno. Ela ndo deve ser pensada como o Unico meio de atingir a aprendizagem,
mas deve ser considerada como um dos elementos influenciadores do processo de

ensino e aprendizagem.

No que diz respeito a influéncia da afetividade no final dos anos iniciais do
ensino fundamental, pode-se perceber que o professor desempenha um papel de
grande relevancia no processo de aprendizagem, uma vez que a escola deve
promover um espaco no qual as criangas possam se expressar e dialogar com o0s

colegas e com os professores.
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Por meio das discussbes em torno da afetividade, torna-se preponderante
assinalar que muitos foram os autores e artigos dos quais se teve contato durante o
trabalho. Porém, de acordo com a natureza do trabalho, foi preciso atentar-se para

0s que viessem corroborar diretamente com a problematica dessa pesquisa.
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CAPITULO I

A FAMILIA E A INFLUENCIA DA AFETIVIDADE NA APRENDIZAGEM

Muitos dos estudos feitos sobre aprendizagem ignoraram as questdes
afetivas nos processos cognitivos do individuo ou trataram a afetividade como
fazendo parte da socializagdo deste (Sisto e Martinelli, 2006). Atualmente, existe
grande interesse em estudar o afeto e sua influéncia no processo de aprendizagem,

sendo estes aspectos , 0s principais pontos a ser analisado neste capitulo.

Piaget em 1954 afirma que a afetividade n&o modifica a estrutura no
funcionamento da inteligéncia, porém € a energia que impulsiona a acao de
aprender. “A acao, seja ela qual for, necessita de instrumentos fornecidos pela
inteligéncia para alcancar um objetivo, uma meta, mas € necessario o desejo, ou
seja, algo que mobiliza o sujeito em dire¢cdo a este objetivo e isso corresponde a
afetividade” (Dell’Agli e Brenelli, 2006, p.32).

A afetividade ndo modifica a estrutura no funcionamento da inteligéncia,
porém, podera acelerar ou retardar o desenvolvimento dos individuos, podendo até
interferir no funcionamento das estruturas da inteligéncia. Wallon em sua teoria fez a
distincdo entre emocao e afetividade: afetividade € um conceito amplo, que inclui um
componente organico, corporal, motor, plastico (emog¢ao), um componente cognitivo,

representacional (sentimentos) e um componente expressivo (comunicagao).

Segundo Coll (2004), os sentimentos, as emocdes e o0s desejos
correspondem a afetividade, que da sustentacédo as acdes do sujeito. Centraremos-
nos na analise de alguns aspectos da afetividade que podem influenciar no processo
de desenvolvimento da aprendizagem. Autores como Piaget, Wallon, Vygotsky e
Erickson reafirmam a influéncia do meio escolar na construcdo da individualidade da

crianca ou no desenvolvimento de toda a personalidade.

Segundo Martinelli (2006), nos estudos de Erickson sdo atribuidos a essa
primeira fase do processo de escolarizacdo os conflitos basicos de esfor¢co versus
inferioridade, tornando-se a escola e 0s amigos, nesse momento, 0 centro das

relacbes mais importantes da vida da crianca. Tais interacdes podem resultar para a
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crianga sentimentos como de competéncia ou de frustracao, inferioridade, fracasso e
incompeténcia. Nas relacbes sociais que se estabelecem na escola, cabe ao
professor um papel de destaque. O professor que acredita no potencial de seu aluno,
dispensa-lhe maior atencéo, demandando maior expectativa académica. O professor
gue tem comportamento contrario podera promover em seu aluno, baixa expectativa,

0 gque podera influenciar negativamente seu autoconceito e auto-estima.

Martinelli afirma ainda que, o que se observa com mais frequiéncia é o fato de
que o aluno admirado ou valorizado pelo professor tem suas caracteristicas
valorizadas, cada vez mais acentuadas e, consequentemente, demonstra-as com
mais freqiéncia, o que o torna cada vez mais valorizado, enquanto o aluno rejeitado
ou discriminado passa a se afastar do professor e, conseqientemente, se identifica
cada vez menos com aquela situacdo que o discrimina e rejeita. Alguns estudos
(Badami & Badami, 1975; Coben & Zigmond, 1986; Chen, Li & Li, 1994) afirmavam
que as criangas que tem dificuldades de aprendizagem s&o menos populares que
seus pares sem dificuldades.

Segundo Sisto (2001) a importancia dos aspectos afetivos e cognitivos na
construcdo também foi analisada por Piaget (1981), sendo necesséario um desejo,
revelando um querer, que se encontra circunscrito na afetividade. Dolores Avia
(1995) relacionou emocdes positivas como alegria e coragem ao afeto positivo, que
gera motivacao para manter o estado de felicidade, enquanto a tristeza e o medo
relacionou ao afeto negativo. Na alegria, segundo esta autora, a pessoa intensifica a
confianca, tentando formar vinculos sociais mediante o contato com sensacgfes
positivas e, na tristeza, a pessoa reduz a sua atividade, tentando restaurar a sua

energia, na procura de despertar simpatia e atencao.

‘A tristeza € uma forma de desprazer relacionada a retirada de qualquer
desejo, sendo que este ultimo é impossivel de satisfazer, e manifesta-se de forma
caracteristica, como estar indefeso” (Frijda, 1995). O medo, ainda para Frijda
(1995), revela-se em uma mescla de expressdes evitadoras, autoprotetoras e
atenciosas. O medo paralisa e toda acdo, mesmo de fuga, furta-se um pouco a ele; a

coragem triunfa sobre o medo, pelo menos tenta triunfar, e ja é corajoso tentar.

Na conclusdo da pesquisa de Basi & Sisto (2001) que relaciona as

dificuldades de aprendizagem na escrita as emocgfes alegria e tristeza, medo e
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coragem foram mencionadas como hipoteses que criangas com altos niveis de
dificuldade de aprendizagem na escrita apresentariam baixos niveis de alegria,
ocorrendo 0 inverso com as criangas mais tristes, e também que apresentariam
maiores niveis de medo, ocorrendo o contrario com 0s sujeitos com altos niveis na

pontuacdo de coragem.

Contrariamente, quando uma pessoa esta em harmonia com o ambiente,
expressa por meio de seu corpo, sentimentos de alegria, de autovalorizacdo, de
sucesso, de confiangca em si mesmo e no mundo e consegue interagir com 0 outro,
com a sociedade, com a cultura. Suas atitudes se tornam mais descontraidas, com
sorriso facil, olhar direto, ventre sem bloqueios, adequada tensdo muscular nos
bracos e maos, revelando qualidade do gesto. Wechsler (1993, p.101) afirmou que
existem muitas barreiras ou bloqueios emocionais que impedem a manifestacdo da

realizacdo criativa e do comportamento.

Entre as barreiras estdo medo do fracasso, do desconhecido e da
frustracdo, imaginacdo empobrecida, necessidade de equilibrio, medo de exercer
influencia, medo de perder o controle. Esses bloqueios vao sendo enraizados ao
longo das experiéncias de sucesso e fracasso vivenciadas na vida. Oliveira (2006),
afirmou que alguns sinais emocionais s8o muito evidentes e alguns desses
sentimentos transmitidos pelas criancas podem prejudicar a aprendizagem. Sao
estes: A raiva, a agressividade, o medo, a timidez excessiva, a ansiedade e a
inseguranca revelada pela baixa auto-estima. A raiva e a agressividade surgem da
frustracdo, que ocorre quando alguém se vé impedido por outro ou por ele mesmo

de satisfazer uma exigéncia pulsional.

Quando uma pessoa se sente ameacada pode exteriorizar sua frustracao pela
palavra, por ataques verbais, gestos, agressao fisica, mimicas pejorativas, falta de
acdo e olhar, entre outras formas. Criancas que acumulam experiéncias de
frustracdes, de falta de amor, em ambientes opressivos e agressivos podem adotar a

agressividade como maneira de se proteger.

Pais autoritarios, agressivos e abusivos que tendem a humilhar os filhos com
castigos, gritos, criticas e agressdes podem ter filhos agressivos. Estas criancas
revelam sua agressividade, na escola, depreciando seus colegas, com apelidos

pejorativos, quando mostram todo o sentimento de revolta e ressentimento. Em geral
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sdo sensiveis as criticas, indisciplinados, ndo se comprometem com O ensino e

procuram fazer barulho para irritar ou chamar atencéo dos professores.

A compreensdo das necessidades destas criancas e a confianca em sua
capacidade de melhora, assim como a orientacdo em vez de castigo, explicacdes em
vez de ordens se traduzem no melhor método de disciplinar as criancas agressivas.
‘O medo é o estado afetivo suscitado pela consciéncia do perigo ou que, ao
contrario, suscita esta consciéncia; temor, ansiedade irracional ou fundamentada”
(Houaiss, p.1879, 2001).

Este sentimento de medo acompanha o ser humano desde o nascimento e
para as criancas o0 medo pode ser suscitado pela falta de informacdo em um mundo
que, para ela, parece ser misterioso, confuso e imprevisivel. O medo pode ser
desencadeado por traumas, como quedas de lugares altos ou em piscinas, mordidas
de bichos, separa¢fes dos pais ou em relatos de experiéncias negativas dos adultos,
ou ainda transmitidas por adultos que repassam seus préprios medos. A crianga por
nao entender alguns fatos da vida pode criar diferentes interpretacfes em sua

imaginacdo e algumas destas podem desencadear estado de medo e ansiedade.

Alguns tipos de medo estdo ligados as experiéncias de aprendizagem: de ser
ridicularizado, de fracassar, de ser observado, de que alguém perceba seu problema
e 0 medo da novidade das experiéncias. O medo pode ser demonstrado pelos
alunos na falta de confianga em si mesmo, ao responderem a perguntas com “eu
nao sei fazer’. Nesta resposta podemos encontrar o medo do fracasso, quando a
tarefa aparenta ser muito dificil, e a possibilidade de fuga da situacéo, pois é melhor

dizer que ndo sabe fazer do que mostrar isso na pratica.

Os mecanismos de defesa mais freqliientemente usados para o medo séo
apatia, agressividade ou retracdo. Nestes momentos o corpo denuncia este estado:
0s musculos ficam tensos, o batimento cardiaco se altera, apresenta sudorese,
distarbio gastro-intestinal, rubores na face, paralisacdo corporal, choro, risos

descontrolados ou dores no estémago.

O medo pode prejudicar a aprendizagem do aluno quando este ndo se sente
motivado a superar este sentimento, portanto, cabe ao professor encontrar

mecanismos de motivagcdo, como: ndo rir de suas demonstragcdes de medo, mas
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compreendé-las e procurar manter a crianca informada sobre os assuntos que
desconhece e que estejam gerando todo esse medo; propiciando meios a crianca de
obter sucesso em pequenas coisas, para que aumente sua seguranca e perca o

medo de ser ridicularizado e paulatinamente, ir introduzindo desafios mais concretos.

As criancas demonstram sentimento de inibicdo e timidez geralmente em
atitudes de vergonha e inseguranca: nao olham nos olhos de seus interlocutores,
mantém o corpo curvado quando andam, falam pouco e baixo, ndo ousam brincar,
correr ou falar livremente, receiam questionar os professores, mesmo quando nao
entendem as instrucdes destes. Tais atitudes acabam por prejudica-las no
desenvolvimento da aprendizagem, pois sdo muitas vezes influenciaveis ao formar
sua opinido, preferindo ndo expor seus verdadeiros sentimentos por medo de serem

mal compreendidas ou fracassarem.

Desta forma acabam se tornando acomodadas e tendem a ser humildes e
acanhadas, o que as traduz em pessoas covardes e pouco vitais. Os fatores que
normalmente desencadeiam o estresse infantil sdo: condi¢des precéarias de moradia,
de alimentacdo, de trabalho desgastante ou de uma educacdo rigorosa, com
castigos corporais, ou ainda, em casos de inseguranca como divorcio dos pais,
morte de pessoas significativas ou obrigacdo de sucesso na escola. As criangas que

possuem muitas obrigacdes diarias, também podem demonstrar estresse.

Solter (1993) afirmou que o estresse pode provocar uma forma de ansiedade
gue se manifesta por agitacdo, irritabilidade, comportamento desagradavel e
incapacidade de se concentrar. O corpo demonstra o estresse na tensdo muscular,
na constante rigidez de movimentos e aquelas criangas que ndo conseguem liberar o
estresse por meio do riso, do choro e da raiva podem queixar-se de dores

estomacais e cefaléia.

Os professores podem proporcionar a estas criancas atividades em que
possam liberar suas emocgdes e energias acumuladas ao longo das atividades, assim
como demonstrarem ser dignos de confianca para que estas possam ter seguranca

em |lhes contar o que verdadeiramente possam estar Ihes incomodando.

Ansiedade — estado afetivo penoso, caracterizado pela expectativa de algum

perigo que se revela indeterminado e impreciso, e diante do qual o individuo se julga
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indefeso (Houaiss, 2001). Os sinais mais evidentes da ansiedade nas criancas séo
muitas vezes verificados por insénia, nervosismo, dor de cabeca constante, aperto
do térax, sudorese, taquicardia, irritabilidade, indisposicdo estomacal, tiques,
dificuldade de concentracdo, problemas estes de origem psicossomatica (Oliveira,
2006, p.80). As criancas ansiosas podem ter seu desenvolvimento de aprendizagem
comprometido por ficarem mais desatentas e com baixa concentracédo, e, como tem
dificuldades em controlar suas emocdes podem ter suas percepcoes distorcidas. A
ansiedade pode ser gerada por fatores externos como inseguranca diante de algo
gue nao tem dominio, dificuldade de entender ou executar tarefas ou quando sao

muito exigidas frente as expectativas dos adultos.

Auto-estima baixa — o0 autoconceito e a auto-estima referem-se a
representacdo da avaliacdo afetiva que a pessoa tem de suas caracteristicas em um
determinado momento (Miras, 2004, p. 211). A esse conceito soma-se a nogcao de
‘eus possiveis” proposta por Markus e Nurius (1986) que, inspirado em trabalhos de
autores como James, Freud ou Rogers define uma variedade de eus possiveis; 0 eu
que a pessoa espera ser, 0 eu que a pessoa acredita que deveria ser, 0 eu que a
pessoa acredita que deveria ser, 0 eu que a pessoa desejaria ser e 0 eu que a

pessoa teme chegar a ser.

Com estas definicbes o0s autores procuram superar 0 carater
excessivamente estatico do conceito de auto-estima e propdem considerar também
a representacdo que a pessoa tem de si no futuro. O conteudo psicoldgico
multidimensional que caracteriza a auto-estima refere-se a possibilidade que tem o
ser humano em ter diferentes valoracfes em diferentes dominios. Essas dimensdes
vao mudando com a idade, de acordo com o0s pontos de interesses de cada uma
delas. Assim, a auto-estima estd menos diferenciada nas idades mais precoces e vai
se tornando mais complexa e diversificada a medida que o desenvolvimento

avanca.

A titulo de esclarecimento, podemos considerar desta forma as dimensdes da
auto-estima: Auto-estima global compreendida em fisica, que se refere aos aspectos
fisicos e as destrezas fisicas; auto-estima académica que se diversifica em funcéo
dos conteudos escolares (portugués, matematica, idiomas e outras matérias) e auto-

estima social identificada pelas relacdes que séo estabelecidas e desenvolvidas com
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0S pais e com seus iguais. Enquanto a crianca baseia suas auto-avaliacbes em
situacdes concretas, até por volta dos sete ou oito anos, a auto-estima global nédo

costuma ser encontrada.

A partir desta idade, o grupo de iguais (ambito social da auto-estima) se
transforma em uma fonte de comparacéo constante e no espelho que permite a cada
um contrastar e tomar consciéncia de suas proprias capacidades e limitacBes e
conforme se aproxima da adolescéncia as opinides e avaliagcbes dos companheiros

influencia seu autoconceito e auto-estima.

As caracteristicas individuais de cada sujeito podem ser um fator
determinante na aquisicdo e elaboracdo da auto-estima. Uma crianca timida podera
sofrer mais influéncia em seu autoconceito que outra crianca que ndo apresenta
timidez, bem como, aquela que tenha pouca destreza fisica podera nao apresentar
auto-estima global negativa, caso para ela, as praticas esportivas ndo sejam
importantes. Ao adquirir cada vez maior competéncia cognitiva a crianga vai sendo
capaz de elaborar sua auto-estima, sendo menos influenciado pela opinido dos

outros, em funcdo dos seus préprios resultados e conquistas.

A auto-estima é caracterizada em funcdo do carater positivo ou negativo;
considera-se que uma pessoa tenha auto-estima positiva quando esta tende a se
valorizar e sentir-se bem consigo mesma e possui auto-estima negativa quando se
valoriza pouco e se sente mal consigo mesma. O vinculo afetivo que foi estabelecido
na relacdo parental e o padrdo de apego nas interagcdes mae-filho, assim como o
estilo educativo a que foi submetido contribuem na construcdo da auto-estima e
interfere quanto ao seu carater. A relacdo que os pais estabelecem com seus filhos é

de extrema importancia na construcéo da auto-estima.

A crianca com auto-estima global baixa ou negativa tera maior dificuldade em
estabelecer relagbes com seus pares. Pais que supervalorizam as dificuldades
apresentadas por seus filhos ou as miniminizam impossibilitam-lhes avaliar as
situacdes vividas de forma realista ou a aprender a lidar com suas proprias
frustracOes. Estas criancas poderdo sempre esperar pelos pais para que estes
possam resolver seus proprios conflitos e com isto, desenvolver uma idéia de
incapacidade. Uma crianca que € constantemente criticada por seus pais pode

perder a confian¢ca em seus impulsos e em seu critério, bem como, caso esta ndo
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seja criticada nem disciplinada carecera de controle, pois podera ter esta atitude

como descaso ou falta de amor, para com ela.
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CAPITULO Il

A IMPORTANCIA DA AFETEVIDADE E DA FAMILIA NA VIDA ESCOLAR

Neste capitulo faremos uma analise sobre a importancia da participacao
da familia vida escolar dos alunos para a concretizacdo da aprendizagem.
Esta abordagem sera analisada como um fator crucial em todos processo de
desenvolvimento do aluno para a aprendizagem. Comenius (2002, p.85)
comenta sobre o cérebro das criancas serem delicados e prontos para captar

imagens, com aprendizado rapido.

De acordo com este autor, 0 homem para ser racional, deveria ter
instrucéo, virtude e religido. Sendo util na vida, conhecedor de fundamentos,
razdes, para que nao enfrentasse algo desconhecido, que ndo o0 conseguisse

ponderar ou usar adequadamente.

Segundo Comenius, a escola ja precisava nesta época de principios de
apoio para uma reforma, tendo como eixo central o homem. Este deveria estar
capacitado para aprender todas as coisas. Isto fica claro em uma passagem da
visdo comeniana: “As sementes da moral e da piedade s&do por natureza
inerente a todos os homens (com excecdo dos monstros humanos, segue-se
necessariamente que precisam apenas de um pequenissimo estimulo e de
sabia orientagdo)”. (COMENIUS, 2002, p.113)

Entdo, j4 nesta época, século XVI, se lancava a semente da mudanca da

instituicdo escolar. Para Comenius, ela era cansativa e austera demais.

Coménio ndo foi o Unico pensador de seu tempo a combater o
pedantismo literario e o sadismo pedagoégico, mas ousou ser o principal tedrico
de um modelo de escola que deveria ensinar “tudo a todos”, ai incluido os

portadores de deficiéncia mental e as meninas, na época alijada da educacéao.

Diante disso, Comenius (2002, p.109) propde uma educacao escolar na

qual:
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Toda a juventude nela seja educada (exceto
agueles aos qual Deus negou inteligéncia). Il - Seja
educada em todas as coisas que podem tornar o
homem sabio, honesto e piedoso. Il - Essa
formacdo, que é a preparacdo para a vida, seja
concluida antes da vida adulta. IV - E seja tal que
se desenvolva sem severidade e sem pancadas,
sem nenhuma coarcacdo, com a maxima
delicadeza e suavidade, quase de modo
espontaneo (assim como um corpo vivo aumenta
lentamente sua estatura, sem que seja preciso
esticar e distender seus membros, visto que,
alimentado com prudéncia, assistido e exercitado, o
corpo, quase sem aperceber-se, adquire altura e
robustez); da mesma forma, os alimentos, 0s
nutrimentos, 0s exercicios se convertem no espirito
em sabedoria, virtude e piedade.

(COMENIUS, 2002, p.109).

Para uma educacdo comeniana, o educador deveria ser eleito, ser
inteligente, integro, dedicado de maneira exclusiva ao ensino, no intuito de
servir como exemplo de vida. Na qual o educador ensina, mas nao maltrata

seus educandos.

O ideal pansofico — ensinar tudo a todos — alicerca-se nas ideias de que
todo homem em sua esséncia € apto a conhecer, concebe que todos os seres
humanos sdo dotados de capacidades, potencialidades e inclinacdo para
aprender, mas que necessitam ser formados e instruidos, e atribui a educacéao
um papel fundamental: “Fique estabelecido, pois, que a todos os que nasceram

homens a educagdo € necessaria, para que sejam homens e ndo animais

ferozes, ndo animais brutos, ndo paus inuteis.” (COMENIUS, 2002, p. 76)
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A andlise da totalidade da obra possibilita afirmar que Comenius
concebia que a educacédo tem como pressuposto fundamental a educabilidade
do ser humano, que se coloca em movimento por meio da acao educativa e,
portanto, que o homem aprende em contato com 0s outros homens. Em
diferentes passagens do livro, ele considera a dimensao individual e coletiva ou
social da educacédo, compreendendo-a como ampliacdo do universo cultural do
individuo e instrumento de mudanca da sociedade. Em outras palavras, pode-
se afirmar que Comenius considera que o homem aprende a ser homem por
meio da educacdo, e que esta deve ser assumida por toda a sociedade. Diz

ele:

[...] a arte das artes esta em formar o homem, o
mais versatil e mais complexo de todos os animais
[...] ensinar a arte das artes €, portanto, tarefa
ardua, que requer juizo atento ndo sO de um
homem, mas de muitos, porque ninguém pode ser
tdo atilado que nado lhe escape muitas coisas.
(COMENIUS, 2002, p. 14-15)

Partindo da crengca no potencial de educabilidade do ser humano, e
considerando a educacdo como responsabilidade de toda a sociedade,
Comenius defende sua tese de garantir a instrucdo para todos sem
discriminacdo de sexo, classe social ou faixa etaria, proposta avancada para
uma época em que ainda predominava uma educacdo elitista e quase

exclusivamente masculina.

Se alguém perguntasse: 0 que acontecera se 0S
operarios, os camponeses, 0s almocreves e até as
jovens  mulheres  adquirirem  cultura? Eu
responderia: acontecerd que, instituida com meios
apropriados essa educagdo universal da juventude,
a ninguém faltara matéria para refletir, para propor-
se e perseqguir fins, e para agir. Cada um sabera
para onde dirigir todas as acdes e os desejos da
vida, que caminhos trilhar e como conservar o seu
proprio lugar [...]. (COMENIUS, 2002, p. 92-93).
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A educacao é compreendida muito além do que mera transmissdo de
conhecimentos, evidenciando sua dimensdo integral para a formacdo do
homem em sua materialidade e transcendéncia, integrando as dimensdes
intelectual, cultural e espiritual, propondo ainda que os conteudos ensinados

fossem articulados a vida, como explicita claramente abaixo:

Por isso, nas escolas deverdo ser ensinadas ndao s6 as letras, mas
também a moral e a piedade. As letras refinam o intelecto, a lingua e a mao do
homem, para que ele possa contemplar, falar e obrar de modo racional em
todas as coisas Uteis. Se for esquecida uma dessas fungdes, havera hiato que
nao sO sera pernicioso para a instrucdo, mas também sera capaz de infirmar a
solidez do processo educativo. Porque nada pode ser solido se néo for
coerente em todas as suas partes. (COMENIUS, 2002, p. 186)

A Educacao Classica, presente na ldade Média, fomentava no individuo
a capacidade de adquirir informacdes e emitir juizos criticos de valor e
compreender o espaco fisico ,antes de transmitir informacdes de maior
complexidade aos alunos, bem como neste modelo a busca pelo conhecimento
se dava de maneira voluntaria, e somente apds os alunos adquirirem idade
suficiente para absorverem o conhecimento a ser ministrado (por volta dos 14
anos). O método defendido por Comenius - que se opbde ao modelo de
Educacéo Classica, de origem medieval mas com raizes na filosofia aristotélica
- impde obrigatoriamente um conjunto de informagdes e dados a criangas que
ainda ndo teriam desenvolvido suas capacidade cognitivas em plenitude e que
ainda ndo teriam condicbes de compreender os motivos que as levam a
estudar.

Com a divulgacdo das ideias de Comenius, o sistema de educacao
baseado nas Artes Liberais acabou por ser suplantado em praticamente todo
Ocidente pelo sistema de ensino universal encampado pela UNESCO, que,
desconsiderando os beneficios do sistema de ensino classico, implantou a
pedagogia de Comenius, que certamente aumenta o nimero de pessoas nas
instituicbes de ensino, sem a garantia de um processo de educacgédo que

garanta a formacao de pessoas com um senso critico mais apurado.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Idade_M%C3%A9dia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Artes_Liberais
http://pt.wikipedia.org/wiki/UNESCO
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A maior contribuicdo de Coménio para a educacédo dos dias de hoje &
trazer a realidade social para a sala de aula.

O nivel de sucesso educacional estaria no nivel de aceitavel, respeito e
estima recebida pelo educador. Isto deveria basear-se num tripé: coracao, juizo

e espirito.

Comemius acreditava que pela educacdo o homem se prepararia para a
vida eterna. Além disto, dizia que imitando a natureza seria possivel criar um

meétodo eficiente para ensinar “tudo a todos”.

O professor deve participar dos divertimentos de seus alunos,
fornecendo atividades que os agradem e exercam sua curiosidade, de modo
que se sintam melhor ali do que em qualquer outro lugar, mais também
fazendo com que o aluno busque a aprendizagem e o interesse pelos estudos
por seu proprio impulso.

Nesta hora, a observacdo é um instrumento indispensavel para o
trabalho do professor no conhecimento das particularidades de seu aluno.
Tendo por finalidade a educacdo segundo a idade e a educagéo segundo o
carater, ao passo que o educador deve conhecer as caracteristicas gerais da
infancia e as peculiaridades de cada crianca.

A educagéo deve ser um meio de construir um novo individuo para viver
em uma nova sociedade, estando apta a enfrentar a realidade tal como ela é,
de modo a fazer uso tanto da razdo quanto do sentimento, conhecendo a si
prépria e a seus semelhantes. Isso se da pelo fato da crian¢ca nao ser capaz de
assumir-se como ser moral, precisando do adulto para orienta-la em busca da

independéncia e autonomia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel perceber durante a pesquisa que quando o professor
estabelece uma relacdo afetiva com os alunos, percebendo que como individuo,
seus alunos também tém algo a oferecer e que a aprendizagem se faz por
intermédio das interacdes que sdo estabelecidas, a aprendizagem se torna
potencializada. O professor oferece por meio de suas atitudes, uma série de
informacgdes ao aluno que irdo contribuir na formacéo de seu autoconceito. Portanto,
€ possivel entender que as expectativas que o professor tem para com seu aluno

poderéo contribuir sobre seu desempenho.

O aluno que tem suas caracteristicas valorizadas pelo professor, tende a
acentua-las cada vez mais, enquanto aquele que se sente rejeitado ou discriminado
tende a se afastar da situacdo e acaba por ver as expectativas negativas do

professor confirmadas, logo podera ter seu desempenho comprometido.

Podemos perceber que educacdo é compreendida muito além da mera
transmissdo de conhecimentos, evidenciando sua dimenséo integral para a
formacdo do homem em sua materialidade e transcendéncia, integrando as
dimensdes intelectual, cultural e espiritual, propondo ainda que os conteudos

ensinados sejam articulados com a realidade.

As escolas deverdo ensinar ndo so6 as letras, mas também a moral, a ética e
a convivéncia em sociedade. As letras refinam o intelecto, a lingua e a méao do
homem, para que ele possa contemplar, falar e obrar de modo racional em todas as
coisas Uteis. Se for esquecida uma dessas fun¢fes, havera hiato que ndo s6 seré
pernicioso para a instrucdo, mas também sera capaz de infirmar a solidez do

processo educativo.

A participacdo da familia é de fundamental relevancia para que a
educacdo possa ser um meio de construir um novo individuo para viver em
uma nova sociedade, estando apta a enfrentar a realidade tal como ela é, de
modo a fazer uso tanto da razdo quanto do sentimento, conhecendo a si

propria e a seus semelhantes. Isso se da pelo fato da crianca nao ser capaz de
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assumir-se como ser moral, precisando do adulto para orienta-la em busca da

independéncia e autonomia.
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